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1. Dane osobowe

Amelia Krawczyk-Bocian

2. Wyksztatcenie

19962001 Studia magisterskie
Akademia Bydgoska im. Kazimierza Wielkiego
Kierunek: pedagogika, specjalnos¢: pedagogika opiekunczo-wychowawcza
magister pedagogiki

2001-2005 Studia doktoranckie
Wydziat Pedagogiki i Psychologii Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego
Kierunek: pedagogika
doktor nauk humanistycznych

14.06.2005 Nadanie stopnia doktora nauk humanistycznych w zakresie pedagogiki
przez Rad¢ Naukowg Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Akademii
Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego

Tytut rozprawy doktorskiej: Zdarzenia krytyczne w narracjach

dorostych dzieci alkoholikow. Studium przezy¢ i doswiadczen

Promotor: Prof. dr hab. Teresa Hejnicka-Bezwiniska
Recenzenci: Prof. dr hab. Ewa Marynowicz-Hetka

Prof. dr hab. Malgorzata Ko$cielska


mailto:a.krawczyk@ukw.edu.pl

3. Doskonalenie zawodowe

Po ukonczeniu studiéw na kierunku pedagogika (studia magisterskie i doktoranckie) oraz

w czasie zatrudnienia na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego poszerzalam swoje

kompetencje poprzez udziat w wielu kursach specjalistycznych, programach edukacyjnych

1 szkoleniach.

2025

2025

2024

2024

2023

2023

2023

2023

2022

2022

Zarzadzanie roznorodnoscia, zapobieganie dyskryminacji piciowej i stosowanie jezyka
inkluzywnego w ramach wdrozenia Planu rownosci pici dla Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego na lata 2023-2027) — szkolenie, organizator: Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego;

Praca z danymi jako$ciowymi. Modele pracy z danymi jako$ciowymi Melissy Freeman
— warsztat metodologiczny, XII Transdyscyplinarne Sympozjum Badan Jakosciowych,
Bydgoszcz;

Kreatywne pisanie sposobem na uczenie si¢ — warsztaty w ramach Kompasu Edukac;ji,
organizator: Wirtualny Uniwersytet Pedagogiczny;

Trening umieje¢tnosci spotecznych — kurs, organizator: Wyzsza Szkota Nauk
0 Zdrowiu, Bydgoszcz;

Dobrostan psychiczny — jak madrze wspiera¢ dziecko w procesie wychowawczym.
Presja 1 perfekcjonizm — jak uchroni¢ dziecko, szkolenie w ramach Miejskiego
Programu Wspierania Ucznia Zdolnego Zdolni znad Brdy;

Postgpowanie o awans naukowy — szkolenie, organizator: Uniwersytet Warszawski;
Treningowe metody zastgpowania zachowan agresywnych u dzieci, mlodziezy
1 dorostych —kurs, organizator: Wyzsza Szkota Nauk o Zdrowiu, Bydgoszcz—Torun);
Psychorysunek i bajka w terapii dzieci — kurs, organizator: Wyzsza Szkota Nauk
0 Zdrowiu, Bydgoszcz—Torun;

Jak przygotowa¢ wnioski grantowe i zarzadzaé projektem — szkolenie, organizator:
Instytut Komunikacji Spotecznej i Mediow Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego;

Jednolity System Antyplagiatowy — jak interpretowa¢ wynik? — szkolenie dla
promotoréw prac magisterskich i licencjackich, organizator: O$rodek Przetwarzania

Informac;ji;



2022

2022

2022

2022

2022

2022

2022

2021

2021

2021

2021

2021

2020

Niezwykly umyst a funkcjonowanie w rodzinie — szkolenie w ramach Miejskiego
Programu Wspierania Ucznia Zdolnego Zdolni znad Brdy, Bydgoszcz;

Komunikacja bez przemocy — szkolenie w ramach Miejskiego Programu Wspierania
Ucznia Zdolnego Zdolni znad Brdy, Bydgoszcz;

Psychika naszych dzieci po pandemii — wsparcie emocjonalne — szkolenie w ramach
Miejskiego Programu Wspierania Ucznia Zdolnego Zdolni znad Brdy, Bydgoszcz;

Jak pracowa¢ nad kondycja wlasnego glosu — szkolenie w ramach Dni Jakos$ci
Ksztatcenia w Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

Co mozemy zrobi¢ dla dzieci w sytuacjach stresowych — webinar, organizator:
Swiatowa Organizacja Wychowania Przedszkolnego;

Stawiam na rozw0] UKW — szkolenie w ramach projektu pt. ,,Kompleksowe programy
szkot wyzszych”, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

Jak sobie wzajemnie pomagaé — webinar, organizator: Swiatowa Organizacja
Wychowania Przedszkolnego;

Komunikacja bez przemocy — czyli o rozmowach, ktoére buduja relacje — szkolenie
w ramach Miejskiego Programu Wspierania Ucznia Zdolnego Zdolni znad Brdy,
Bydgoszcz;

Osoby niepetnosprawne w szkolnictwie wyzszym — projekt pt. ,,Uniwersytet Réwnych
Szans” — szkolenie: Niepefnosprawnos¢ narzqdu stuchu i mowy, Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

Osoby niepetnosprawne w szkolnictwie wyzszym — projekt pt. ,,Uniwersytet Réwnych
Szans” — szkolenie: Niepetnosprawnosc¢ narzgdu wzroku, Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz;

Osoby niepetnosprawne w szkolnictwie wyzszym — projekt pt. ,,Uniwersytet Rownych
Szans” — szkolenie: Zaburzenia psychiczne i spektrum autyzmu, Uniwersytet
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

Osoby niepetnosprawne w szkolnictwie wyzszym — projekt pt. ,,Uniwersytet Rownych
Szans” — szkolenie: Niepetnosprawnos¢ narzgdu ruchu, Uniwersytet Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz;

Autoprezentacja i wystgpienia publiczne z elementami emisji glosu — szkolenie
w ramach projektu pt. ,,Nowoczesny Uniwersytet”, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego,

Bydgoszcz;



2019 Design Thinking — poziom zaawansowany — projekt pt. ,Innowacyjny Dydaktyk”,
Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

2016 Potrzeby 1 oczekiwania dziecka przewlekle chorego w szpitalu 1 sSrodowisku rodzinnym
— szkolenie, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz;

2001 ,,Nasze spotkania” — program psychoprofilaktyczny, organizator: Instytut Psychologii
Zdrowia 1 Trzezwosci, Warszawa;

1998 Trening rozwijania umiej¢tnosci interpersonalnych — kurs, organizator: Osrodek Terapii
1 Edukacji Psychologiczno-Pedagogicznej, Bydgoszcz;

1999 Jezyk migowy — kurs, organizator: Polski Zwigzek Gluchych, Bydgoszcz;

1997 Wychowawca placowek wypoczynku dzieci i mtodziezy — kurs, organizator:

Wojewodzki Osrodek Metodyczny, Bydgoszcz.

Majac swiadomo$¢ znaczenia ustawicznego ksztatcenia i doskonalenia, podj¢tam si¢
uczestnictwa w licznych szkoleniach, warsztatach, kursach, programach, ktére dalty mi nowe
kompetencje 1 uprawnienia do prowadzenia zarowno zaj¢¢ dydaktycznych ze studentami, jak
rowniez kursow dla nauczycieli w zakresie treningdw interpersonalnych, treningow
umieje¢tnosci spotecznych. We wszystkich wspomnianych powyzej treningach 1 zajgciach
odwotywalam si¢ do opowiesci, podkreslajac jej sprawcza moc w odkrywaniu $wiata

codziennych przezy¢ 1 do§wiadczen.

4. Informacja o dotychczasowym zatrudnieniu w jednostkach naukowych

Od 1 pazdziernika 2005 roku jestem zatrudniona na stanowisku adiunkta dydaktyczno-
badawczego w Katedrze Pedagogiki Ogolnej i Poréwnawczej Uniwersytetu Kazimierza

Wielkiego, od 2024 roku — w Katedrze Pedagogiki Ogolnej 1 Teorii Wychowania.

skoksk

Autoreferat swoja forma przypomina opowie$¢ — o mnie — badaczce narracyjnej, o procesie
stawania si¢ nig, o wyzwaniach, ktore przed sobg postawitam. Ich owocem jest wskazany
w autoreferacie dorobek naukowy, moje doswiadczenia badawcze, ktore wniostam réwniez

w obszar prywatnego, codziennego zycia.



5. Omdéwienie osiggnieé, o ktérych mowa w art. 219 ust. 1 pkt. 2 ustawy
z dnia 20 lipca 2018 r. Prawo o szkolnictwie wyzszym i hauce
(Dz. U. z 2021 r. poz. 478 z pOzn. zm.).

Tytul osiggniecia

Narracja w pedagogice:

od egzystencji, przez badania, do praktyki edukacyjnej

CyKkl czterech monografii naukowych wchodzacych w sklad osiagniecia:

Krawczyk-Bocian A. (2019). Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia. Praktyka
badawcza, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz.

Krawczyk-Bocian A. (2021). Homo narrator, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza
Wielkiego, Bydgoszcz.

Krawczyk-Bocian A. (2023). Biograficzne istnienie w opowiesci, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz.

Krawczyk-Bocian A. (2025). Opowies¢ w praktyce edukacji, Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz.

Inne publikacje wchodzace w sklad osiagniecia:

Krawczyk-Bocian A. (2024). The Family as a Place of Experiencing Critical Events — Case
Study, ,,Horyzonty Wychowania”, t. 23, nr 66, s. 123—-133.

Krawczyk-Bocian A. (2023). Narrator i badacz. O relacji opartej na zaufaniu
i (z)rozumieniu, ,Przeglad Pedagogiczny”, nr 1, s. 71-81.

Krawczyk-Bocian A. (2022). Terapeutyczna moc programu Opowiesci w drodze w obszarze
pracy 7 osobami (niepetno)sprawnymi, ,Niepetnosprawnos¢ 1 Rehabilitacja”, nr 4,
s. 128-139.

Krawczyk-Bocian A. (2016). Biograficzne doswiadczanie (nie)petnosprawnosci w swietle
teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dgbrowskiego, Wydawnictwo
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz.



Wprowadzenie

Juz jako dziecko chetnie przystuchiwatam si¢ opowiesciom dorostych. Siadalam wtedy
pomigdzy nimi i uwaznie, z zaciekawieniem analizowatam bieg zdarzen, ktoére w opowiesci
odtwarzali. W taki sposob stawatam si¢ uczestniczka codziennego $wiata, ktory odkrywalam
w opowiesci. Nadawatam mu znaczenie z perspektywy osoby, ktora czuje, doswiadcza,
nazywa swoje stany emocjonalne. Bylam obecna w $wiecie, ktory zdaniem Ryszarda
Lukaszewicza (2010, s. 31) prowadzi subtelnie ku pedagogice drogi, ,narracyjnemu
konstruowaniu/rekonstruowaniu biografii” (por. Garbula, 2012, s. 119-132). Pielegnowatam
w sobie potrzebe dzielenia si¢ opowieSciami z bliskimi mi osobami. Dom rodzinny
wzmacnial 1 wspierat mnie w podrozy po codziennych, potocznych opowiesciach. Subtelnie,
nienachalnie kierowal mnie ku naukowej $ciezce, na ktorej miatam doswiadczy¢ fenomenu
1 mocy opowiesci w Zyciu wspotczesnego czlowieka.

Czas studiow utwierdzal mnie w powyzszym przekonaniu. Przetomem okazaly si¢
zajecia z pedagogiki ogdlnej prowadzone przez Profesor Teres¢ Hejnicka-Bezwinska,
pozniejsza promotorke mojej rozprawy doktorskiej, ktéra podczas jednego ze spotkan
przedmiotem refleksji uczynita ksigzke autorstwa profesor Mirostawy Nowak-Dziemianowicz
pt. Doswiadczenia rodzinne w narracjach. Interpretacje sensow i znaczen (2002). Osobiste
przezycia, emocje towarzyszace temu zdarzeniu, wazne pytania o sens snucia opowiesci
przekonaty mnie o potrzebie dalszego rozwoju pedagogiki narracyjnej, ukazania jej wartosci
1 znaczenia dla codziennego zycia wspoéiczesnego czlowieka, budowania narzedzi
pozwalajacych odkrywaé §wiat sensOw i znaczen, bycia z innymi w ich osobliwej podrozy
w biograficznym czasie.

Z naukowym zacieciem i badawczym zaangazowaniem wyruszytam zglebiaé ow Swiat
opowiesci. Nie bylam jednak w tym $wiecie sama. Towarzyszami mojej naukowej podrozy
stali si¢ ludzie zyjacy tuz obok mnie. Ludzie z bagazem zyciowych doswiadczen, ktorzy
wyrazili zgod¢ na ujawnienie zdarzen z wlasnej biografii. Nazywam ich za Jean-Paulem
Sartrem opowiadaczami zdarzen. Bgde do nich wielokrotnie wracala w niniejszym
autoreferacie. To bohaterowie moich opowiesci, badan naukowych, bez ktérych nie bytoby
mnie — badaczki narracyjnej podazajacej po $ciezkach ich codziennego zycia. To wiasnie oni
— narratorzy — budowali we mnie krok po kroku posta¢ badaczki narracyjnej, ksztattowali
moja naukowa droge, uczyli pokory i cierpliwosci w oczekiwaniu na stowo. Bez ich udziatu

w moim naukowym zyciu z pewnos$cig nie byloby mnie — badaczki zaangazowanej



w rozczytywanie $wiata cztowieka, odkrywanie zakamarkoéw tego, co widoczne 1 zarazem
ukryte w codziennej rzeczywistosci.

To stowo wstepu ma na celu ukazanie mojej naukowej drogi stawania si¢ badaczka
narracyjng, ktoéra juz od dziecinstwa pielegnowata w sobie moc opowiesci, moc stowa
docierajagcego podczas zwyczajnej rozmowy. Wigzalo si¢ to z noszonym w sobie
przekonaniem, ze opowies¢ jest towarzyszka codziennego zycia — mojego, jak i innych ludzi
zyjacych tuz obok. Wystarczy tylko ja dostrzec, nada¢ jej wartos$¢ 1 znaczenie. Oto moja rola

badaczki w §wiecie wypelnionym opowiesciami.

*kokosk

Tytul mojego naukowego osiggnigcia brzmi: Narracja w pedagogice: od egzystencji, przez
badania, do praktyki edukacyjnej. Odzwierciedla on tréjwymiarowa koncepcje¢ narracji,
ktora traktuje jako istotny komponent wspotczesnego myslenia pedagogicznego.
Poszczegolne segmenty tytulu — od egzystencji, przez badania, do praktyki edukacyjnej —
ukazuja mojg naukowa probe catosciowego rozczytania narracji jako fenomenu
pedagogicznego, antropologicznego 1 metodologicznego. Tym samym wyznaczaja
ontologiczng, epistemologiczng 1 praktyczng perspektywe narracyjnego podejscia
w pedagogice.

Od egzystencji — to segment podtytutu, w ktorym ukazuje narracje¢ w ludzkim
doswiadczeniu. Pochylam si¢ zatem nad zdarzeniami z biografii narratora, ukazuj¢ trudy jego
egzystencji, podjete proby radzenia sobie z wyzwaniami codziennego zycia. W tym ujeciu
narracja stuzy ukazaniu przezywania i rozumienia nie tylko zycia narratora, lecz takze ludzi
zyjacych tuz obok niego. Oséb majacych wpltyw na to, co si¢ wydarzyto, dlaczego si¢
wydarzyto, pomagajacych zrozumie¢, jak mozna spozytkowa¢ to, co miato miejsce do
budowania obrazu siebie w oczekiwanej przyszlosci.

Przez badania — to obszar, w ktorym podkreslam warto§¢ metody narracyjnej
w pedagogice. Dotyczy ona przede wszystkim wykorzystywania przeze mnie wywiadu
narracyjnego w procesie odkrywania §wiata przezy¢ i doswiadczen narratora. To réwniez
ukazanie, ze gruntowna analiza narracyjna jest narzedziem stuzacym do odkrywania sensow

1 znaczen ukrytych w edukacyjnych relacjach pomigdzy podmiotami narracyjnego spotkania.



Do praktyki edukacyjnej — to ostatni segment, najbardziej mi bliski, ktory wykorzystuje
w pracy akademickiej ze studentami, ale rdwniez z uczniami szkot $rednich i seniorami.
Narracja stuzy tu jako narzedzie, ktore wprowadza w §wiat ludzkiej opowiesci o zdarzeniach,
sytuacjach z codziennego zycia. To rowniez narzedzie refleksji, zadumy, komunikacji
z drugim czlowiekiem, ktore niewatpliwie sprzyja budowaniu mi¢dzyludzkich relacji, wspiera
proces uczenia si¢, pozwala krzewi¢ kunszt narracyjny, wzmacnia podmiotowos¢
uczestnikow edukacji poprzez umozliwienie im opowiadania wlasnej historii 1 przede
wszystkim bycie wysluchanym. Narracja staje si¢ narzedziem diagnozy, zmiany (przemiany)
1 autorefleksji. Przyjmuje funkcje terapeutyczna.

Wszystkie wykazane w moim dorobku naukowym prace taczy przekonanie, ze
opowies¢ nie tylko opisuje rzeczywistos¢, w ktorej zyje cztowiek. Opowies¢ te rzeczywistosé
(wspoh)tworzy. Stanowi ona przestrzen do dialogu ze soba, z innymi, zacheca do refleks;ji,
zadumy nad tym, co si¢ wydarzyto, co dzieje si¢ tu i teraz, co ma miejsce w obrebie (nie
tylko) najblizszego $wiata. To przestrzen do budowania znaczen, wspdlnotowego
uczestnictwa w kulturze, ktorg narrator z innymi ludZmi tworzy, buduje w oparciu o wilasne
doswiadczenia. Takie ujecie wskazuje na spdjnos¢ miedzy teorig, badaniami i praktyka
edukacyjna, ktéra jako badaczka narracyjna dostrzegam. Wskazuj¢ tez jej wartos¢ dla zycia
jednostkowego, jak i spolecznego.

Ukazany w autoreferacie cykl moich prac naukowych podejmuje interdyscyplinarng
refleksje nad rolg 1 znaczeniem narracji w pedagogice. Przedstawiam ja jako metode
badawcza, ale przede wszystkim jako podstawowy sposob istnienia, dziatania i poznawania
wspotczesnego cztowieka w $Swiecie sensOw i1 znaczen. To przekonanie, ze narracja jest
narz¢dziem budowania, tworzenia tozsamos$ci, interpretowania doswiadczen, nadawania
sensu temu, co cztowiek przezyt.

Wszystkie moje prace mieszcza sie¢ zatem w nurcie pedagogiki humanistycznej,
refleksyjnej, w paradygmacie interpretatywnym. Centralnymi postaciami sg narrator i badacz.
Narrator jako osoba opowiadajgca o swoim zyciu, ukazujgca w opowiesci zdarzenia, relacje
z innymi 1 samym sobg, i badacz osadzony w polu badawczym z emocjonalnym
zaangazowaniem 1 etycznym przestrzeganiem zasad pracy z ludzka historig. Obie postaci
odgrywaja znaczaca role w procesie badawczym, staja si¢ wspotuczestnikami §wiata, ktory

w opowiesci wspolnie odkrywaja.
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Reasumujgc, celem moich pigciu monografii naukowych wchodzacych w  skfad
osiggniecia oraz tekstow naukowych jest:

e zdefiniowanie, usystematyzowanie narracji w pedagogice, ukazanie jej
egzystencjalnego, relacyjnego wymiaru,

e ukazanie warto$ci metody narracyjnej w badaniach pedagogicznych;

e wskazanie roli badacza 1 narratora w procesie badawczym, postaci, ktore
wspotdziataja, wspottworza opowiesci, sg odpowiedzialne za ich ujawnienie;

e ukazanie wartosci, znaczenia narracji w procesie tworzenia tozsamosci wspolczesnego
cztowieka (w tym tozsamosci narracyjnej);

e ukazanie roli i1 znaczenia narracji w przezywaniu i doswiadczaniu zdarzen
z indywidualnej biografii, interpretacji zdarzen, nadawania sensOw 1 znaczen
z perspektywy czasu;

e ukazanie narracji jako narzgdzia w praktyce edukacji stuzacego do autorefleks;i,
zmiany, budowania relacji, podnoszenia poczucia podmiotowosci, rozwijania

kompetencji narracyjnych, komunikacji z innymi i samym sobg.

Hkk

Przystepujac do pracy nad ksiazka pt. Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia.
Praktyka badawcza (2019), postawitam przed sobg zadanie zbudowania spdjnego modelu
pedagogiki narracyjnej, obejmujgcego teorie, metodologie i1 praktyke badawcza. Inspirujac si¢
tworczo$cig Paula Ricoeura, Jeana-Paula Sartre’a, Jozefa Tischnera, polskimi pedagozkami
1 pedagogami, podjelam si¢ proby ftaczenia watkdw pedagogicznych, filozoficznych,
aksjologicznych 1 literackich w oryginalng narracj¢ o cztowieku jako istocie opowiadajace;j
swoje zycie. Moim celem byto ukazanie narracji w pedagogice nie tylko bedacej metoda
badawcza, ale przede wszystkim egzystencjalnym aktem tworzenia dokonywanym przez
cztowieka, ktéry nadaje sens swemu zyciu, buduje podmiotowo$¢ w oparciu o relacje
i interakcje tak ze samym soba, jak i1 innymi ludzmi zyjacymi tuz obok. Daje temu wyraz juz

we wstepie do ksigzki:

[...] podejmuje si¢ proby rozczytania istoty, sensu i znaczenia narracji widzianej
z perspektywy pedagogicznej. Pochylam si¢ nad tymi zagadnieniami, ktére z punktu

widzenia zaréwno teorii, jak 1 praktyki badawczej ujawniajg fenomen narracji dla
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rozumienia  zycia innych ludzi, relacji/interakcji z nimi, podejmowania
instytucjonalnych/pozainstytucjonalnych dziatan wpisujacych si¢ w obszar wychowania.
Dostrzegam zatem znaczenie narracyjno$ci w pedagogice, bioragc pod uwage jej

mozliwosci pozyskiwania wiedzy o zyciu wspolczesnego cztowieka (2019, s. 12).

Powyzsze stowa poprowadzily wywod ku potrzebie spojrzenia na narracje jako szczegdlng
form¢ myslenia i mowienia o §wiecie wypetlionym zdarzeniami, poznawania i rozumienia
siebie 1 innych w tym $wiecie, bycia zakorzenionym w dos$wiadczeniach jednostkowych
1 spolecznych. W tym ujeciu narracja w pedagogice odgrywa role epistemologiczna,
pozwalajaca poznaé, rozczyta¢ to, co ukryte w zakamarkach owego spotecznego
1 jednostkowego $wiata; role metodologiczna, dajacag narzegdzia, aby temu zadaniu sprostac;
oraz role edukacyjna/praktyczng, ktora mozna wykorzysta¢ w biegu zycia czlowieka, w tym
W procesie jego wychowania czy terapii.

W rozdziale 1 zatytulowanym Teoretyczne podfoze rozumienia narracji swoje
rozwazania rozpoczynam od ukazania miejsca narracji na mapie paradygmatéw. Wychodze
od paradygmatu  pozytywistycznego, pokazuje¢ droge rozwoju  paradygmatu
interpretatywnego, w ktorym centralne miejsce zajmuje podmiot i jego doswiadczenie. W tym
ujeciu wiedza jest konstruowana spolecznie, a narracja staje si¢ forma poznawania
1 nadawania sensu i1 znaczenia przezytym doswiadczeniom. Wykazuje, iz narracja nie shuzy
jedynie przedstawieniu faktéw, ich rejestracji, ale réwniez ich interpretacji, co czyni ja
szczegolnie istotng w pedagogice, gdzie relacja migdzy uczniem, nauczycielem a Swiatem jest
dynamiczna, zlozona, wielowymiarowa.

Sledze zatem rozwdj narratywistycznej mysli humanistycznej, ktory umozliwit
poznanie czlowieka jako bytu jednostkowego, réznorodnego, niepowtarzalnego. Narracja
uzyskata interdyscyplinarny charakter, stata si¢ ,,0g0lng strukturg wiedzy lub ogdlng strukturg
poznawcza” (Burzynska, 2008, s. 27). Akcentuje jej relacyjny, kulturowy i interpretacyjny
charakter. Ujmuj¢ ja nie tylko z perspektywy mozliwosci przedstawiania do$wiadczen, ale
takze jako szczegdlng forme ich konstytuowania. To pokazuje niewatpliwie potencjat narracji,
ktory jest bogato definiowany na gruncie literaturoznawstwa, psychologii, antropologii,
socjologii czy filozofii. Pojecie narracji zyskato znaczenie w kontek$cie rozumienia zdarzen
1 cztowieka (narratora) obecnego w tych zdarzeniach. Daje temu wyraz Katarzyna Rosner,

piszac: ,,pojecie narracji wprowadza nie tylko seri¢ (ludzkich) zdarzen, lecz takze
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prospektywno-retrospektywne ujecie, ktore taczy ten przebieg w catos¢ 1 konstytuuje
strukture” (2003, s. 48).

Wyodrgbnienie narracji na tle paradygmatoéw naukowych pozwolito mi zatem nie tylko
ukaza¢ definicyjne ujecie narracji w odwotaniu do literatury przedmiotu, ale tez stworzy¢
wlasng typologi¢ zogniskowang wokot pedagogiki. Dokonuj¢ zatem ujgcia narracji jako
opowiesci zycia, jako spotkania, samorozumienia, interpretacji czy nadawania znaczen.
W taki sposob narracja jest obecna w pedagogice, zyskuje dostep do codziennego $wiata
cztowieka, ma struktur¢ temporalng — porzadkuje wydarzenia w czasie, stuzy podjeciu
dialogu z samym soba, nadaje sens i znaczenie zdarzeniom, jest zanurzona w kulturze
1 jezyku, tworzy tozsamos¢ narracyjng.

Czujac niedosyt teoretycznego nasycenia narracja, swoja uwage skierowalam na
potrzebe stworzenia mapy pojeciowej narracji. Czyni¢ to w rozdziale II o tym samym tytule.
Porzadkuje zatem dotychczas rozproszone w literaturze przedmiotu kategorie takie jak:
tozsamos¢ narracyjna, pamigé narracyjna, dialog narracyjny i in. Grupuje je w trzech
obszarach poje¢ zwigzanych z: procesem konstruowania siebie (postac narracyjna, tozsamos¢
narracyjna), procesem poznawania siebie (pamieé narracyjna, czas narracyjny) oraz
procesem odkrywania Innego (dialog narracyjny, doswiadczenie narracyjne). Ponadto
zwracam uwage na warunki tworzenia narracji, jej jezykowe i kontekstowe uwarunkowania
oraz funkcje spoleczne 1 edukacyjne. Rozdziat ten ma charakter systematyzujacy
1 przygotowuje grunt pod dalsze rozwazania.

W rozdziale Il zatytulowanym Poznawczy wymiar badan narracyjnych przyblizam
narracyjng  orientacj¢ = metodologiczng, wraz z  zalozeniami  ontologicznymi,
epistemologicznymi 1 metodologicznymi badan narracyjnych. Stawiam wazne z punktu
widzenia praktyki badawczej pytania, ktére wymagaja namyshu, refleksji badacza
podejmujacego si¢ prowadzenia badan narracyjnych. Wybor tych pytan powstal w oparciu
o moje wieloletnie do§wiadczenia badawcze, watpliwosci 1 rozterki, ktorych doswiadczytam
w procesie badawczym. Dziele si¢ nimi z czytelnikiem, przyblizajac warto$¢ 1 znaczenie
metody narracyjnej w odkrywaniu $wiata wspotczesnego czlowieka. Przedstawiam
szczegotowo role wywiadu narracyjnego, kwestie zwigzane z interpretacja uzyskanego
materialu empirycznego, konstruowaniem znaczen i rolg badacza narracyjnego w tym
procesie. Szczegolny nacisk klade na etyczny i1 refleksyjny wymiar badan narracyjnych,

podkreslajac za Elzbieta Dubas (2015, s. 45), ze: ,,badania realizowane w podejsciu
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biograficznym, z perspektywy etyki badacza, to duze wyzwanie badawcze, obejmujace nie
tylko kwalifikacje pedagogiczne i metodologiczne, ale réwniez i moralne”. Stad potrzeba
ciggltego podnoszenia jakosci w badaniach jakosciowych, czemu daje wyraz we wszystkich
moich publikacjach naukowych.

W ostatnim rozdziale, Fenomen narracyjnosci jako zrodto wiedzy o sobie, dowodzg, ze
cztowiek konstruuje swoja tozsamo$¢ poprzez snucie opowiesci o sobie, o swiecie, w ktérym
zyje, o innych ludziach zyjacych tuz obok niego. Opowiesci przyczyniajg si¢ do
(re)konstrukcji indywidualnego zycia, do przywotywania wspomnien, waznych dla narratora
postaci, nadawania relacjom, interakcjom z nimi znaczen z perspektywy czasu. To fenomen
narracji dla zycia wspolczesnego cztowieka. To réwniez podkreslenie roli i znaczenia pamieci
w odkrywaniu zakamarkow codziennego $wiata.

Podejmujac si¢ zagadnienia doswiadczania i przekraczania siebie w narracji,
podkreslitam transformacyjny potencjat narracji w procesie opowiadania historii wlasnego
zycia, zrozumienia siebie w chaosie codziennego zycia, przebodzcowania, wzajemnego
(ludzkiego) niezrozumienia. Stad tez punktem kulminacyjnym rozwazan jest posta¢ badacza
narracyjnego, jego rola, zaangazowanie w tworzenie opowiesci, podazanie za glosem
narratora. To uwypuklenie jego wspolodpowiedzialnosci za proces badawczy, interpretacje
ustyszanej historii zycia, podkreslenie bycia z narratorem w opowiesci. To nacisk na etyczny
1 refleksyjny wymiar badan narracyjnych, w ktorych jako badaczka uczestnicze.

Ksigzka Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia. Praktyka badawcza jest moim
glosem badaczki w odpowiedzi na potrzebg rozumienia narracji nie tylko jako metody, ale
jako zrodta budowania tozsamos$ci i poszukiwania sensu zycia — w myS$l pedagogiki
refleksyjnej. Ksigzka akcentuje moje badawcze uwrazliwienie na proces tworzenia znaczen
przez narratorow, ktorzy czynig to przy wspotudziale badacza, jego autorefleksji. Daj¢ temu
wyraz, dzielagc si¢ na kartach ksigzki wlasnymi dos$wiadczeniami i dylematami natury
metodologicznej. Ponadto ukazuj¢ narracje jako most taczacy teori¢ z praktyka pedagogiczna,
co czytelnik ksigzki moze skutecznie wykorzysta¢ w procesie wychowania, budowania
podmiotowosci wychowankéw czy radzenia sobie z trudnymi, determinujacymi
doswiadczeniami.

Budowanie wiedzy o nas samych nie byloby mozliwe bez rozczytania postaci
narratora. Piszac ksigzke Narracja w pedagogice... (2019), dosztam do wniosku, Ze nie da si¢

tej wyjatkowej postaci przedstawi¢ na kilku zaledwie stronach. To wiasnie w tym momencie
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podjelam decyzje napisania kolejnej monografii z cyklu, w ktorej pochylitam si¢ nad ta
postacia. Tak powstata ksiazka Homo narrator (2021).
Juz od pierwszych jej stron zwracam si¢ bezposrednio do czytelnika. Czynig¢ to

swiadomie, celowo. Pragne, aby poczut, ze ksigzka jest adresowana dla niego. Pisze:

[...] homo narrator jest w Tobie, jest w kazdym z nas. Umiejgtnos¢é snucia opowiesci
wystarczy rozwija¢ kazdego dnia. Od najmtodszych lat pielegnowaé, aby moc u kresu
zycia powiedziec: ,jestem opowiadaczem swego zycia. Potrafi¢ czerpa¢ z opowiesci

satysfakcje i rado$¢ z ciaglego odkrywania siebie z powrotem” (2021, s. 10).

To stowa, ktore maja pobudzi¢ czytelnika do refleks;ji, zachg¢ci¢ do podazania po $ciezkach
swojego zycia, nada¢ sens i znaczenie przezytym doswiadczeniom.

Homo narratora wpisuje w rozwazania wokol egzystencji cztowieka. Snuj¢ refleksje
nad jego tozsamoscia, doswiadczeniem, Zyciem i sposobem, w jaki rozumie i interpretuje to,
co przezyt. I tak w rozdziale 1 ksigzki stawiam pytania wazne z punktu widzenia
prowadzonego wywodu. Ich wyboér podyktowany jest moim naukowo-badawczym
podazaniem po literaturze przedmiotu, checig odpowiedzi na fundamentalne pytania zwigzane
z cztowiekiem, jego proba zrozumienia siebie i §wiata, w ktorym na co dzien zyje. Pytania
taczy wspdlny temat tozsamos$ci, doswiadczenia i1 narracji. Wykazuje, iz cztowiek buduje
1 rozumie swoja tozsamo$¢ poprzez snucie opowiesci o sobie samym — podmiocie
zaangazowanym w interpretacj¢ swoich do§wiadczen, nadawanie im sensu i znaczenia. Probg
odpowiedzi na pytania zach¢cam czytelnika do stawiania wiasnych fundamentalnych pytan,
ktére z perspektywy jego zycia sa wazne, kluczowe do zrozumienia tego, kim jest, czego
pragnie, w jakim biograficznym punkcie obecnie si¢ znajduje.

,Kim jest ten, kto pyta o to, kim jest?” — to pytanie, ktére prowadzi do refleksji nad
tozsamos$cig czlowieka. W nawigzaniu do Ricoeura (2003) i jego koncepcji narracyjnej
tozsamosci podkre§lam, iz opowie$¢ taczy rozproszone zdarzenia z zycia w spdjna calosc.
Wskazuje¢ za Ricoeurem, ze to dzieki opowiesci cztowiek jest w stanie zrozumie¢, kim jest.
Postawione za autorem pytanie zaprasza czytelnika (homo narratora) do autorefleksji,
konstruowania/tworzenia siebie w opowiesci, przygladania si¢ swojemu Zyciu rOwniez przez
kryzysy, trudne do§wiadczenia, po to, aby — jak twierdzi Ricoeur — cztowiek mogt sta¢ si¢ dla

samego siebie przyjacielem (Ricoeur, 1992).
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,»Co jest zapisane w biografii? Co istotnego zaszlo w moim zyciu? Czy zycie staje si¢
bardziej czytelne 1 zrozumiale, kiedy zostaje zinterpretowane w §wietle historii? Czego w tej
chwili dla siebie chce?” — postawione pytania podejmujg temat znaczenia tworzenia biografii
jako formy zapisu przesztych doswiadczen. To zacheta do tworzenia wilasnej biografii,
dzielenia si¢ opowieSciami z innymi, moéwienia o tym, co znaczace i wazne w zyciu. To
pytania, ktére sktaniaja do refleksji nad kluczowymi zdarzeniami. Tymi z nich, ktére mialy
wpltyw na to, kim cztowiek jest (jaki jest, jaki chcialby by¢). Podkreslam wazno$¢
postawionych pytan, nawigzujac cho¢by do Charlesa Taylora (1995), ktérego zdaniem
interpretacja przeszto$ci ma wpltyw na terazniejszo$¢ 1 przyszto$¢ jednostki, na budowanie
przez nig spdjnej biografii; czy do Duccio Demetria (2000), zachecajacego do przeszukiwania
zakamarkow swego codziennego zycia.

»W jaki sposob [...] doswiadczam S$wiat i co to znaczy, ze ucz¢ Ssi¢ przez
doswiadczenie?” — to pytanie o relacj¢ migdzy zdobytym dos$wiadczeniem a poznaniem,
pytanie o sposob, w jaki tworzymy nasza wiedze¢ o tym, co miato miejsce; o sens tego, co si¢
wydarzyto. To nawigzanie do Jerome’a Brunera (1990) i1 jego struktur narracyjnych, ktore
pozwalajg interpretowac¢ doswiadczenia, a nie tylko rejestrowac fakty. W taki sposob trudne,
determinujgce zdarzenia s3 dla czlowieka zarowno zrédlem wiedzy, jak i przestrzenig do
refleksji. Pozwalaja organizowaé pamieé epizodyczng, czyli wspomnienia przywotywane
1 rekonstruowane wilasnie w formie opowiesci. Dzigki nim cztowiek moze rozumie¢ siebie,
$wiat, innych ludzi wokot niego, rozumie¢, co wiasciwie si¢ wydarzyto.

»W jaki sposOb opowies¢ narracyjna przyczynia si¢ do (z)rozumienia biograficznych
przezy¢ i do§wiadczen?” — to ostatnie pytanie, ktore stawiam na kartach ksigzki, nawigzujac
niejako trescig do wczesniejszego pytania. Podkresla to udziat opowiesci w rozumieniu siebie
1 swoich doswiadczen. Narracja nie tylko zatem porzadkuje doswiadczenia, lecz takze
przeksztatca je w (z)rozumienie. Dzigki temu czlowiek jest w stanie tworzy¢ spdjna opowies¢
swojego zycia, rozpoznaje swoje motywy dziatania i motywy innych, nadaje sens i znaczenie
temu, co przezyt. W opowiesci jego przezycie staje si¢ znaczeniem.

Powyzszymi pytaniami podkreslam, ze narracja ma charakter transformacyjny. To
egzystencja cztowieka wypelniona zdarzeniami, ktorym nadaje sens i znaczenie. Wszystkie
postawione przeze mnie pytania — o biografi¢, tozsamos¢, do§wiadczenie — prowadza do
wniosku: cztowiek jest istotg narracyjng. Poznanie samego siebie to nie tylko retrospekcja. To

akt tworczy, ktory odbywa sie dzieki narracji nadajacej cigglo$¢ wiasnego istnienia
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1 pozwalajacej na zrozumienie tego, co si¢ wydarzyto. To moj glos, jako badaczki narracyjne;,
o potrzebie pochylenia si¢ nad czlowiekiem, ktory poprzez opowies¢ jest w stanie zrozumiec
siebie, tworzy¢ wigzi z innymi ludZzmi, uczestniczy¢ w kulturze, a takze rozwija¢ kreatywnos$¢
1 zdolno$¢ radzenia sobie z do§wiadczeniami.

Ow watek jest widoczny w rozdziale II ksigzki, w ktorym ukazuje homo narratora
w perspektywie réznych rol. Podjetam si¢ tego zadania, obserwujac braki w dostepnej
literaturze przedmiotu. Wczytujac si¢ w problematyke, zauwazytam, ze podejmowane przez
narratora role petnia rézne funkcje, dzigki ktorym opowiesc¢ staje si¢ spojna i wiarygodna.

W roli informacyjnej narrator udziela odpowiedzi na pytania: kto? co? gdzie? kiedy?
Buduje w opowiesci konstrukcje chronologiczng zdarzen, pozwala zrozumie¢ ramy zdarzenia,
zaprasza do glebszego zanurzenia si¢ w opowies¢. Czyni to, bedac w roli opisowo-
sprawozdawczej. Podaje szczegoly zdarzenia, wprowadza emocje, uczucia, obrazy, dzwigki
do opowiesci. Umozliwia stuchaczowi (badaczowi) podazanie krok po kroku w opisywanej
historii po zdarzeniach, sytuacjach, dzieli si¢ swymi doswiadczeniami. Subtelnie kieruje
opowies¢ na kolejny etap. Staje si¢ narratorem interpretujagcym swoje dotychczasowe zycie,
nadaje sens i1 znaczenie zdarzeniom, pokazuje przemian¢ samego siebie, wewnetrzny rozwoj,
che¢ zmiany/przemiany swego zycia. taczy przeszto$¢ z teraZniejszoscia, wybiega do
wyczekiwanej przysztosci. Jego opowies¢ jest przemyslana, refleksyjna, ukierunkowana na
zrozumienie siebie. Podejmuje si¢ roli refleksyjno-dygresyjnej, stawia pytania i poszukuje na
nie odpowiedzi. Stawia rowniez takie, na ktore jeszcze nie moze odpowiedzie¢. Buduje
relacj¢ z stuchaczem (czytelnikiem), pozwalajac mu na identyfikacje z jego problemem.

Jak wspomniatam, w dotychczasowej literaturze przedmiotu role narratora byty
opisane fragmentarycznie. W ksigzce Homo narrator tworze¢ spOjny model teoretyczny, ktory
mozna wykorzysta¢ w edukacji dorostych i mlodziezy. Ponadto wskazane przeze mnie role
narratora obserwowalam podczas prowadzonych przeze mnie wywiadéw narracyjnych.
Wynikaja one zatem z moich do$wiadczen badawczych, ktorymi dziele si¢ z czytelnikiem.
Podkreslam zatem, ze narrator nie tylko opowiada histori¢ swojego zycia, ale tworzy jego
sens, przepracowuje zdobyte doswiadczenia, refleksyjnie si¢ do nich odnosi, dzieli si¢ nimi
z badaczem w sposdb mu najblizszy.

Rozwazania zawarte w Homo narratorze koncze metaforycznym ujeciem.
Wprowadzam do literatury nowa typologie¢ metafory narratora jako: rezysera, przewodnika,

odkrywcy, kreatora zmian, (re)konstruktora. Znajomo$¢ tych rol moze pomédc pedagogom
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zrozumie¢ proces codziennej autorefleksji w zyciu cztowieka, integracji doswiadczenia, co
mozna wykorzysta¢ w pracy wychowawczej 1 terapeutycznej. Sprzyjaja temu zalaczone
opowiesci moich narratorow, ktorzy dzielg si¢ doswiadczeniem bycia w przyjetej roli.

Homo narrator to ksigzka, w ktorej integruje narracj¢ z edukacjg biograficzng
1 refleksyjna, systematyzuje i porzadkuje role narratora, wprowadzam nowga typologi¢ metafor
narratora, narracj¢ $wiadka zdarzenia. Rozszerzam pole narracji na egzystencje i codzienno$¢
wspotczesnego cztowieka poprzez polaczenie pedagogiki z filozofig zycia. To ksigzka, ktorg
zachgcam do stania si¢ homo narratorem.

Jako badaczka obserwujaca narratora bezposrednio w procesie badawczym, na kartach
niniejszej ksigzki podkres§lam wazno$¢ zrozumienia jego zycia, istnienia wsrod ludzi, ktorzy

tak jak on chcg by¢ wystuchani.

JesteSmy [przeciez] homo narratorami, ktérych nieustanie poszukujemy w sobie. Nasze
poszukiwania nie maja konca. Za kazdym razem bedziemy odczuwac niedosyt snucia

opowiesci. Swoja narracj¢ bedziemy rozpoczyna¢ kazdego dnia, od nowa (2021, s. 134)

— to moje stowa na kartach ksigzki, ktére nie pozwolity zakonczy¢ pracy nad rozczytaniem
wazno$ci opowiesci w zyciu wspolczesnego cztowieka. W taki sposéb zrodzita si¢ potrzeba
napisania kolejnej ksiazki. Biograficzne istnienie w opowiesci (2023) daje wyraz dalszemu
naukowo-badawczemu poszukiwaniu odpowiedzi na wazne pytania z perspektywy osoby
doswiadczajacej 1 przezywajacej siebie. Postaci, ktora gltosno artykutuje potrzebg tworzenia
narracji jako aktu sensotworczego.

Czyni¢ to zatem konsekwentnie we wskazanej ksigzce, piszac we wstepie:

Z docierajacych do mnie jako badacza biograficzno-narracyjnego opowiesci probowatam
(i nadal probuje) rozczyta¢ obraz wspotczesnego cztowieka. Jest to jednak zadanie bardzo
trudne. JesteSmy inni, jesteSmy rozni. Nasza wyjatkowos¢ definiuje nasze ziemskie
bytowanie w §wiecie znaczen. Podazamy zatem po indywidualnej $ciezce zycia, wierzac,
Ze to, co nam si¢ przytrafia, bedziemy w stanie zrozumie¢, wytlumaczy¢, podda¢ pod

namyst i refleksje (2023, s. 9).

Ksigzka subtelnie, nienachalnie wprowadzam czytelnika w ide¢ biograficznego istnienia

w opowiesci. Akcentuje znaczenie narracji w procesie odkrywania siebie, nawigzania dialogu
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z samym soba, nadawania znaczenia tak codziennym, jak i przelomowym dla Zycia
zdarzeniom, tworzenia spdjnosci zycia.

Aby sprosta¢ temu zadaniu, wprowadzitam cztery perspektywy biograficzne, ktore
dotychczas towarzyszyly mi w naukowo-badawczym procesie rozumienia opowiesci jako
egzystencjalnego wymiaru istnienia wspotczesnego czlowieka. Mowa o: czutym narratorze,
cztowieku dramatu, opowiadaczu zdarzen i o tym, ktory jest sobg. Ich rozczytanie stuzy
autorefleksji, swiadomemu tworzeniu narracji pomagajacej w (z)rozumieniu do$§wiadczen
swoich i cudzych.

Czuly narrator to perspektywa zaczerpnigta od Olgi Tokarczuk (2020). Dokonuje
rozpoznania tej roli od strony poznawczej i emocjonalnej. Wskazuj¢ na potrzebe rozwoju
koncepcji czutego narratora jako pewnej postawy pedagogicznej ukierunkowanej na empatie,
uwaznos$¢ 1 szacunek wobec historii cztowieka zyjacego tuz obok. Stad odwotanie do
potrzeby zrozumienia cztowieka jako istoty, ktora dzigki zanurzeniu w opowies¢ o sobie jest
w stanie nada¢ zdarzeniom sens i znaczenie dla biograficznego zycia. Porownanie opowiesci
do pigtego Zywiotu sugeruje nadanie jej funkcji fundamentalnego elementu codziennego
$wiata; do aktu mocy — wladze¢ w interpretowaniu zdarzen; do sieci oplatajgcej Zycie —
faczenie przeszio$ci z terazniejszoscig i przysztoscia; wreszcie do splotow sensow — spajanie
opowiesci w spdjng calosé.

Czuly narrator to perspektywa umozliwiajaca budowanie refleksyjnej 1 empatycznej
relacji ze §wiatem 1 innymi ludZzmi. Perspektywa, ktora rozwija wrazliwos¢ narracyjng, buduje
wiez poprzez dzielenie si¢ opowiesciami. Pozwala poczué si¢ opowiadaczem zdarzen, ktory
z zaciekawieniem opowiada o tym wszystkim, co mu si¢ przydarzyto.

Wprowadzenie koncepcji opowiadacza zdarzen Sartre’a (1974) wydaje si¢ w petni
uzasadnione. Dzieki niej czytelnik ma mozliwo$¢ poczu¢ samego siebie w tejze roli. Ponadto
Sartre postrzega czlowieka jako podmiot doznajacy i dzialajacy, obdarzony wolnoscia, co
podkresla §wiadomy jego udziat w tworzeniu wlasnej historii. Z perspektywy pedagogiki to
wzmocnienie idei sprawstwa, podmiotowos$ci, woli tworzenia opowiesci dla samego siebie.
To pozytywny wymiar budowania opowiesci, w ktorej czlowiek staje si¢ codziennym
opowiadaczem zdarzen.

W  podjetej narracji opowiadacz zdarzen wujawnia swoje dramaty. Staje si¢
Tischnerowskim czlowiekiem dramatu, ktéry w opowiesci doswiadcza spotkania

z cierpieniem, niepewnos$cig, dramatem witasnego istnienia. Cztowiek staje si¢ podmiotem
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wlasnego dramatu jako istota uciele$niona (Tischner, 1998, s. 69). Przebywa w opowiesci
droge, ktora odkrywa momenty zwatpienia, bierno$ci, wycofania, ale 1 walki
z przeciwnosciami losu. Odkrycie w sobie cztowieka dramatu zmagajgcego si¢ z losem staje
si¢ przydatne w obszarze pedagogiki opiekunczej i terapeutycznej. Snucie opowiesci pomaga
w przepracowaniu trudnych dos$wiadczen, staje si¢ przestrzenig spotkania z Innym
(badaczem, terapeuta, pedagogiem), chcacym wystuchaé, wesprzeé¢, pomoc. Tischner pisze:
,0to do moich uszu dochodzi twoje pytanie. Jest chwila ciszy, wspolnej tozsamosci.
Oczekujesz na odpowiedz. Trzeba da¢ odpowiedz. To trzeba jest istotne” (1990, s. 13). To
stowa kierujace uwagge na drugiego czlowieka obecnego w opowiesci. Postaé, ktéra nie tylko
styszy owe pytanie, ale jest obecna ciatem i duchem w zdarzeniu, w ciszy, w przestrzeni
narracyjnego spotkania. To istotny element w obszarze pedagogiki narracyjnej, ktérego
osobiscie doswiadczytam, ktory akcentuje rowniez jako wazny element procesu badawczego,
relacji zachodzacych migdzy badaczem a narratorem. Wprowadzajac koncepcje czlowieka
dramatu, podkreslitam, iz narracja jest spotkaniem z cierpieniem, niepewnoscia, upadkiem,
ale 1 radoscig przed nowym, nieznanym, wyznaczonym planem dziatania. Staje si¢ zrodiem
inspiracji dla pedagogiki opiekunczej, terapeutycznej, ktora odkrywa czlowieka, jego
potencjat do zmiany.

Dostrzegajac udziat opowiesci w budowaniu tozsamosci, przywolatam Ricoeurowska
koncepcje narracyjnej tozsamosci, podkres§lajac za autorem, ze czlowiek staje si¢ sobag
poprzez opowiadanie. Dokonuje rozrdznienia na tozsamo$¢ jako jednakowos¢ i1 jako bycie
soba, kladac nacisk w rozwazaniach wlasnie na tozsamo$¢ narracyjng, ktéra w ujeciu
Ricoeura objawia si¢ w dialektyce bycia sobg i bycia tym samym. Stad tez tozsamo$¢
rozumiang narracyjnie nazywam za autorem tozsamoscig postaci (2003). Ukazuje zatem
narratora jako postac¢, ktora jest najlepiej zorientowana w tym, co mialo miejsce, potrafi
refleksyjnie wyczyta¢ z biografii zdarzenia, ktore przyczynily si¢ do okreSlenia siebie,
swojego miejsca na mapie indywidualnego zycia. Rezultatem podjetego zadania snucia
opowiesci o sobie jest uzyskanie narracyjnej jednosci zycia, ktora zdaniem Ricoeura (1992)
prowadzi do ,,zycia dobrego, zastgpienia kryzysu siebie — szacunku dla siebie, zaprzyjaznienia
si¢ ze sobg”, co odczytuje jako terapeutyczny obszar pracy nad soba, stawania si¢ sobg
wlasnie poprzez opowiadanie. To niewatpliwie powigzanie Ricoeurowskiej teorii narracji
z procesem edukacji biograficznej, ktéry jest mozliwy dzigki podjetej opowiesci o samym

sobie jako innym (2003).
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Rozwazania wokot czterech portretoéw biograficznych opowiesci, zainspirowanych
czutym narratorem Tokarczuk, konceptem opowiadacza zdarzen Sartre’a, czlowieka dramatu
Tischnera oraz tozsamoscig narracyjng Ricoeura, podkreslaja, ze narracja jest przestrzenig
samorozumienia, aktem sprawstwa 1 transformacji. Sprzyja odkrywaniu sensu zycia,
wyznaczaniu nowych zadan i przedsiewzig¢, ktore czytelnik po lekturze ksigzki moze sam
sobie wyznaczy¢.

Dostrzegajac swo0j udzial w procesie podazania za opowiadaczem zdarzen, czutym
narratorem, cztowiekiem dramatu, tym, ktory chce by¢ sobg, wprowadzitam autobiograficzng
perspektywe badacza jako uczestnika opowiesci Innego. Uczynilam to $wiadomie w ostatnim
z czytelnikiem wlasnymi wspomnieniami z procesu badawczego. Pokazuj¢, ze badania
narracyjne majg wymiar wzajemnego ksztaltowania narratora i badacza, budujg relacje
miedzy nimi, wkraczaja w ich codzienny $wiat subtelnie i nienachalnie. Sa réwniez
wskazowka dla mlodych badaczy, ktorzy chca odkrywaé $wiat ukryty w opowiesci,
przygotowac si¢ do przeprowadzenia wywiadu narracyjnego, moc by¢ z narratorem w tym
waznym przedsigwzieciu. Opisuj¢ zatem najwazniejsze momenty z procesu badawczego,
ktére moga pomodc wspolnie stworzy¢ przestrzen, aktywnie uczestniczy¢ w procesie
wzajemnego uczenia si¢, poznawania siebie, swoich emocji i uczué. To jasny przekaz
zwlaszcza dla poczatkujacych badaczy, wkraczajacych w §wiat opowiesci, zwracajacy uwage
na sposob mowienia, zachowania, bycia razem w jednej przestrzeni narracyjnego spotkania.

Towarzyszace tej cze$ci rozwazan refleksje zamykaja ksigzke. Jej celem byto ujecie
opowiesci jako fundamentu istnienia i samopoznania, skierowanie uwagi na cztowieka, ktory
opowiada o sobie 1 swoim zyciu. Sprzyjat temu opis czterech portretow biograficznych
opowiesci, ktore integruja wiedz¢ z roznych obszaréw naukowych dociekan. Stworzyly
spojne tlo dla refleksji nad narracyjng tozsamos$cia, opisywania $wiata uczu¢ i emocji,
budowania przestrzeni do spotkania z samym soba.

Ksigzka akcentuje potrzebe rozwoju pedagogiki czuto$ci 1 uwaznosci na drugiego
cztowieka jako opowiadacza swojego codziennego $wiata, przezytych przez niego dramatow,
kryzysow siebie, walki o podmiotowos¢, o rozwdj tozsamos$ci, w tym tozsamosci narracyjne;j.
To zwrdcenie uwagi nie tylko na narratora, ktory ujawnia biograficzne istnienie, ale rowniez
na osoby zyjace tuz obok niego. Z perspektywy pedagogiki to akcent polozony na postaé

pedagoga, wychowawcy, nauczyciela, ktory jest (moze by¢) towarzyszem opowiesci ucznia,
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podopiecznego. To przekonanie, ze opowies¢ pozwala poznac nie tylko siebie, ale 1 drugiego
cztowieka, §wiat, w ktérym zyje, doswiadcza wzlotow i upadkow. Opowies¢ ma zatem moc
transformacji tozsamo$ci obu podmiotéw narracyjnego spotkania, rozumienia przez nich
Swiata, jego zmiany na lepsze. Poprzez postawione pytania — pomocne w tworzeniu narracji
(stanowiace zatacznik do ksigzki) — czytelnik moze stworzy¢ plan indywidualnej pracy nad
wlasng biografig. To réwniez inspiracja dla os6b zajmujacych si¢ tutoringiem, ktore moga
wykorzysta¢ opowies¢ do pracy z biografiag edukacyjng. Narracja staje si¢ narz¢dziem
integracji doswiadczen o drodze edukacyjnej i zawodowej, wzmacnia autorefleksje, sprzyja
tworzeniu spojnej narracji o sobie w biograficznym czasie.

Stworzenie autorskich narzedzi sprzyjajacych temu zadaniu uczynitam potrzeba
i zadaniem kolejnej ksiazki, ktorg zatytulowatam Opowiesé w praktyce edukacji' (2025). We
wstepie do ksigzki piszg:

Oddaje do rak czytelnika ksigzke niezwykle mi bliska. Z jednej strony zamyka ona cykl
prac’, ktorymi zapraszam do zanurzenia si¢ w $wiat opowieSci, zrozumienia jej istoty,
znaczenia dla pedagogiki i edukacji. Z drugiej strony otwiera przestrzen do
wykorzystania opowiesci w praktyce edukacji, ukazania jej wartosci dla kazdego

czlowieka (2025, s. 11).

W ksigzce zaznaczam terapeutyczny i edukacyjny potencjal snucia opowiesci.
Adresatami ksigzki czyni¢ nauczycieli, pedagogow, psychologoéw, terapeutdw, nauczycieli
akademickich, ktorzy moga wykorzysta¢ zawarte w ksigzce karty pracy do prowadzonych
przez siebie zaje¢ dydaktycznych. To réwniez propozycja dla tych czytelnikéw, ktorzy
indywidualnie pragng zanurzy¢ si¢ w §wiat opowiesci, odby¢ podrdz po zakamarkach swego
zycia, przyjrzec si¢ sobie z perspektywy czasu.

W rozdziale pierwszym zatytutowanym O opowiesci, jej mozliwosSci poznania swiata,
nadania mu sensu i znaczenia wprowadzam czytelnika w §wiat opowiesci. Rozpoczynam od
ukazania znaczenia i warto$ci domu rodzinnego, jako miejsca, w ktérym czlowiek uczy si¢

nadawa¢ sens i znaczenie przezytym zdarzeniom, budowa¢ wlasng historic w oparciu

' Inne narzedzia pomocne w tworzeniu opowieSci prezentuje w czeSci autoreferatu nt. Terapeutyczna
i edukacyjna rola narracji.

2 Opowies¢ w praktyce edukacji zamyka cykl rozwazan wokot ksigzki pt. Narracja w pedagogice. Teoria.
Metodologia. Praktyka badawcza (2019). W sktad wspomnianego cyklu monografii wchodza rowniez Homo
narrator (2021) oraz Biograficzne istnienie w opowiesci (2023), ktore uczynitam przedmiotem rozwazan
W niniejszym autoreferacie.
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o ustyszane opowiesci (od rodzicow, dziadkéw). To dla mnie jako badaczki poczatek
spotkania z opowiescig, ktorag czynie elementem codziennego zycia. Przechodze¢ nastepnie ku
pieciu zaloZzeniom tworzgcym opowies¢ zakorzeniong w czasie i przestrzeni. Wpisuje je
w paradygmat narracyjny, omawiam podstawy teoretyczne narracji. W taki sposob prowadze
czytelnika ku zrozumieniu, iz mozna postrzega¢ opowies¢ jako zjawisko osadzone
w okreslonym czasie i miejscu, taczace osobiste doswiadczenia z szerszym kontekstem
kulturowym. Dalsze rozwazania prowadzg zatem ku potrzebie spojrzenia na opowies¢ jako
zywiot, ktéry ogarnia codzienny $wiat czlowieka. Probuje odpowiedzie¢ na pytanie: dlaczego
powietrze, woda, ogien i ziemia wspolczesnym nie wystarczajq? Dowodze, Ze snucie
opowiesci o sobie i swoim zyciu jest niezbedne dla emocjonalnego i spotecznego
funkcjonowania czlowieka w §wiecie wypelnionym zdarzeniami. Aby nie zagubi¢ si¢ w tym
Swiecie, nalezy stworzy¢ mapeg, ktora pozwoli wyruszy¢ w podroz z opowiescia,
uporzadkowac zdarzenia, zrozumie¢ ich przyczyne, skutki, potrzeb¢ dokonania zmian. Czynig
to w podrozdziale zatytulowanym O opowiesci jako mapie. O tym, co lgczy narratora,
zdarzenie i wspolnikow tworzqcych swiat codziennych znaczen. Dowodzg, ze opowiese
pomaga orientowa¢ si¢ w $wiecie, tworzy¢ wspolnote znaczen. Zawarte w rozdziale
rozwazania przenoszg zatem stopniowo narracj¢ z teorii ku codziennej edukacyjnej praktyce.
Ukazuja narracje jako mape, ktéra stuzy rozczytywaniu §wiata naznaczonego zdarzeniami,
emocjami, spotkaniami z sobg 1 z innymi.

Mapa, ktorg stworzylam, stanowi preludium do swobodnego wejscia czytelnika
(narratora) w $wiat opowiesci. Sprzyja temu rozdzial II ksigzki zatytutowany O podrozach
przez zZycie, z ktorych opowiesci tworzymy. Zapraszam w nim czytelnika do odbycia czterech
podrozy: podrézy bohatera Christophera Voglera w 12 aktach, podrézy w micie Sama Keena,
podrozy spacerowicza, turysty, witoczegi 1 gracza z koncepcji Zygmunta Baumana oraz
autorskiej propozycji podroézy opowiesci w opowiesci z poczqtkiem, ale bez konca.

Podr6z mozna odby¢ samodzielnie badz z grupa. W pierwszej wersji podrdz przyjmuje
funkcje terapeutyczng, porzadkujaca doswiadczenia. W drugiej wersji przygotowane przeze
mnie karty pracy mozna wykorzysta¢ w trakcie zaje¢ dydaktycznych. Sprzyjaja one pracy
grupowej nastawionej na dialog, wspolprace, rozwijaja wyobrazni¢, zachecaja do mdéwienia,
dzielenia si¢ do$wiadczeniami. Do kazdej podrozy z opowiescig przygotowatam instrukcje,
wspomniane karty pracy oraz zadania do wykonania, ktoére ucza stuchania siebie, innych,

przenosza zardwno w czas przeszly, jak i ten wymarzony, wyczekiwany. Pozwalaja na
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refleksj¢ 1 zadume nad zdarzeniami i postaciami, ktore odegraty wazna rol¢ w Zyciu narratora.
Po kazdej odbytej podrozy z opowiesciag wskazuje walor edukacyjny podrozy z opowiescia,
ktora petni funkcje rozwojowa, poznawczg 1 wychowawcza.

Podréz bohatera Voglera podkresla narracyjny schemat rozwoju postaci i opowiesci,
ktoéry mozna wykorzysta¢ jako narzedzie refleksji biograficznej. Sklada si¢ z 12 etapow, ktore
prowadza bohatera (ucznia/narratora) od codziennosci, przez wyzwania, az po przemiang
1 powrdt z nowa wiedzg, nowym doswiadczeniem. Do kazdego z etapow podrozy
przygotowatam karty pracy oraz instrukcje. Zachgcaja one potencjalnego bohatera do
podjecia wyzwania, ktore w jego ocenie jest dla niego wazne, kluczowe dla dalszego rozwoju.
Odbycie podrozy bohatera wnosi walor edukacyjny do prowadzonych zaje¢ dydaktycznych
z uczniami/studentami. Dzigki podrozy uczen/narrator ma mozliwos¢ analizowania swojego
zycia poprzez opowies¢, odkrywa motywacje do podjecia dziatania, wyzwania. Podréz
wzmacnia jego refleksje nad wlasng droga, co daje wyraz potrzebie budowania biografii
edukacyjne;.

Podré6z w micie Keena to model narracyjny wykorzystywany w refleksji biograficzne;j
1 edukacji dorostych, ktory skupia si¢ na odkrywaniu sensu zycia poprzez analize¢ mitéw
osobistych. Umozliwia odbycie podrozy w czasie: od przeszio$ci, przez terazniejszo$¢, do
czasu przyszlego. Sprzyjaja temu przygotowane karty pracy oraz instrukcje, ktoére maja
pomodc narratorowi (czytelnikowi) w wykonaniu zadan. Istotnym walorem edukacyjnym
podrozy w micie Keena uczynitam autorefleksje, dzigki ktérej narrator rozpoznaje wiasne
mity, ktore czesto nieswiadomie wpltywaja na podejmowane przez niego zyciowe decyzje.
Zwracam réwniez uwage na mozliwos¢ integracji doswiadczen z przesziosci, terazniejszosci
1 przysztoSci w spojng narracj¢ o sobie 1 swoim zyciu. Odbycie podrdézy w micie rozwija
ponadto samoswiadomo$¢ narratora oraz jego poczucie sensu, co z perspektywy
ucznia/studenta/narratora pozwala zrozumie¢, jakimi warto$ciami, zasadami, normami kieruje
si¢ on w swoim zyciu. Podgzanie za mitami wzmacnia kompetencje narracyjne ucznia, ktory
uczy si¢ opowiada¢ o swoim zyciu w kontekstach kulturowym, duchowym i emocjonalnym.

Kolejna propozycja odbycia podrézy z opowiescig nawigzuje do Baumana i1 jego
czterech metaforycznych figur wspolczesnego cztowieka w $wiecie ptynnej nowoczesnosci:
spacerowicza, turysty, wloczegi 1 gracza. Kazda z nich pokazuje inny sposéb podrozowania
przez zycie, odkrywania siebie, rozumienia §wiata 1 ludzi w tym $wiecie. Pomagaja w tym

przygotowane przeze mnie instrukcje, wprowadzajace do przyjecia roli spacerowicza, turysty,
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wloczegi 1 gracza, oraz pytania pomocnicze do stworzenia opowiesci. Ich celem jest
pobudzenie do autorefleksji, do §wiadomego wyboru Baumanowskiej postaci i stworzenia
wlasnej narracji biograficznej. Zdecydowanym walorem edukacyjnym podrozy wedle
propozycji Baumana uczynitam mozliwo$¢ rozpoznania przez narratora wiasnych postaw
wobec zycia, sposobdéw radzenia sobie w $wiecie zmian, przemian, refleksje nad tozsamoscia
w plynnej nowoczesno$ci skierowang na postawione pytania: kim jestem? Dokad zmierzam?
Co chce osiggnac? Jak postrzegam siebie, swiat innych ludzi? Co jest dla mnie wazne?
Przygotowane karty pracy przypominaja zwykla kartke z pamiegtnika. Pomaga ona
przeksztalci¢ refleksj¢ w spojna narracje, ktora moze stuzy¢é w tutoringu i edukacji
biograficznej. Jej prostota, celowo przeze mnie wybrana, podkresla zwyczajno$¢ ludzkiego
zycia w codziennos$ci, potrzebe tworzenia biografii edukacyjnej w kontekstach spolecznym
1 kulturowym, w$rod ludzi — dla ludzi.

Podréz opowiesci w opowiesci z poczgtkiem, ale bez konca to moja autorska
propozycja, ktoéra konczy rozwazania zawarte w ksigzce. Koncepcja przeznaczona jest do
pracy zespotowej, poniewaz opowieS¢ jednego narratora moze sta¢ si¢ impulsem do
przywolywania opowiesci przez kolejnego narratora. Tworzy si¢ dzigki temu wyzwaniu
fancuch opowiesci, w ktorym watki i do§wiadczenia jednego narratora tacza si¢ z innym,
tworzac bogaty obraz §wiata codziennych zdarzen. Istota podrézy opowiesci w opowiesci
uczynilam zatem tworzenie narracji wielopoziomowej — jedna opowies¢ staje si¢ impulsem
dla kolejnej. Dzigki temu narrator swobodnie opowiada o sobie i swoim $wiecie, a jego
historia jest kontynuowana, reinterpretowana lub poglgbiana przez innych narratorow.
Przygotowane tematy do snucia opowiesci, instrukcje dla prowadzacego grupe narracyjng, dla
narratorow, instrukcje przygotowania sali, zasady opowiesci w opowiesci, karty pracy — to
wszystko jest niezbedne do tego, aby swobodnie wprowadzi¢ narratorow w $wiat opowiesci
w opowiesci.

Walorem edukacyjnym tej podrézy jest niewatpliwie rozwdj umiej¢tnosci narracyjnych
1 komunikacyjnych wszystkich uczestnikow poprzez podejmowanie swobodnej opowiesci
o sobie. Wzmacnia to empati¢ 1 rozumienie réznorodnosci dos§wiadczen ludzkich, buduje
wigzi spoleczne miedzy narratorem a stuchaczem, pozwala narratorowi zrozumie¢ samego
siebie — swoje decyzje, emocje, role spoleczne, tworzy biografi¢ edukacyjng w kontekscie
interakcji z innymi, przestrzen terapeutyczng dla osob, ktore dzieki dzieleniu si¢ opowiescig

w bezpiecznej grupie sg w stanie zrozumie¢ siebie.
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Podroz opowiesci z opowiesci to narzgdzie, ktoére integruje doswiadczenia zyciowe
W spoOjna narracj¢, wzmacnia autorefleksje, samos§wiadomos¢ i odpowiedzialno$¢ za wilasny
rozwoj, buduje kompetencje spoteczne 1 narracyjne, wspiera uczenie si¢ przez cale zycie w
wymiarze osobistym i zawodowym. Jest waznym narzedziem w edukacji dorostych

wzmacniajacym poczucie sprawstwa i sensu zycia.

Hkkk

W monografiach:

Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia. Praktyka badawcza
Homo narrator
Biograficzne istnienie w opowiesci

Opowies¢ w praktyce edukacji

pokazuje, w jaki sposob lacze refleksje teoretyczng z praktycznym warsztatem badawczym.
Podkreslam, ze narracje nie tylko informujg o zdarzeniach, relacjach, ale tez akcentujg proces
tworzenia tozsamos$ci, nadawania sensu, rozumienia tego, co bylo. Wspieraja zatem
autorefleksje, rozwoj, terapeutyczny dialog (z samym sobg i1 innymi). S3 obecne
w egzystencji, w badaniach, w edukacyjnej praktyce. Wszedzie tam, gdzie jest czlowiek

opowiadajacy swoje zycie.

*kokok

Pozostate teksty naukowe wchodzace w sklad moich osiggnig¢ naukowo-badawczych

przedstawiam w dalszej czeg$ci autoreferatu.
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6. Oméwienie pozostatych osiggnie¢ naukowo-badawczych
(w tym poddanych pod oceneg)

6.1. Obszar pierwszy: Pedagogika narracyjna i biograficzna

Pedagogike narracyjng i biograficzng sytuuje w pierwszym obszarze moich zainteresowan
naukowych. Daj¢ jej wyraz w licznych artykutach oraz dwdch monografiach.

Dostrzegam warto$¢ 1 znaczenie narracji dla pedagogiki, ktéora umozliwia zarowno
badaczowi, jak i narratorowi gleboka refleksj¢ nad wlasnym zyciem, nadanie mu sensu
1 znaczenia, budowanie tozsamos$ci w oparciu o przezyte do§wiadczenia. Podkre§lam to
w tekstach Narracja jako spotkanie (2012) oraz O potrzebie badan biograficzno-
narracyjnych w pedagogice (2015). W pierwszym z nich dowodze, iz narracja jest czyms
wiecej niz tylko opowiescig. Jest spotkaniem cztowieka z drugim czlowiekiem, ale tez
spotkaniem narratora z samym sobg, z wlasng przesztoscia, doswiadczeniami, ktore na dobre
zapisaly si¢ w biografii. Ujmuj¢ zatem narracj¢ jako przestrzen do spotkania badacza
z narratorem, ktory nie tylko przystuchuje si¢ opowiesci, lecz takze aktywnie,
z zaangazowaniem uczestniczy w akcie nadawania znaczenia. Staje si¢ zatem towarzyszem
podrdzy po historii zycia narratora. Czyni¢ z badacza aktywnego uczestnika §wiata narratora,
ukazuje relacj¢ migdzy nimi, ktora opieram na zaufaniu i rozumieniu.

Drugim wskazanym tekstem wpisuje si¢ w dyskusje o potrzebie dalszego rozwoju
badan biograficzno-narracyjnych w  pedagogice, mozliwosci wykorzystania ich
w zrozumieniu czlowieka, jego doswiadczen, kryzyséw, emocji, podjetych decyzji,
wybordéw. Sprzyjaja temu opisane techniki narracyjne, ktéore moga sta¢ si¢ dla badaczy
inspiracja w procesie badawczym, w tworzeniu projektu wtasnych badan. Oba teksty ukazujg
pedagogiczng warto$¢ narracji opartg na rozwoju autorefleksji pomagajgcej narratorowi
odkrywaé zakamarki swojego codziennego $wiata, nazywa¢ uczucia i emocje tak wazne
w konteks$cie przepracowania determinujacych zdarzen.

W tekstach zwracam rowniez uwage na spotkanie narratora z samym sobg. W takiej
sytuacji narracja umozliwia narratorowi introspekcje, pozwala nada¢ sens i1 znaczenie
przezytym doswiadczeniom, prowadzi do rozwoju samoswiadomosci, zrozumienia, w czym
narrator uczestniczyl. W spotkaniu badacza z narratorem, jak i narratora z samym soba,
udziat bierze czas, ktory taczy przesztosc¢, terazniejszos¢ 1 przysztosé. Piszg o tym w tekstach

Doswiadczanie czasu w badaniach biograficzno-narracyjnych (2017) oraz Narracja jako
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temporalna podro; po swiecie sensow i znaczen (2020). To refleksyjne artykuty, ktore
osadzam na pograniczu pedagogiki, filozofii i metodologii badan. Skupiam w nich uwage na
potrzebie ujecia narracji jako sposobu rozumienia siebie 1 §wiata w perspektywie czasu. Czas
narracyjny jest wiec dla mnie tgcznikiem w ukazaniu drogi narratora. Przedstawia opowies¢
jako droge od przesziosci ku przysziosci, ujawniajac dos§wiadczenia, przezycia, kryzysy,
ktére miaty miejsce. W tekstach podkreslam, ze narracja nie istnieje poza czasem — jest
gleboko w nim zanurzona. Przyjmuje struktur¢ czasowa, laczac przeszte wydarzenia
z terazniejszoscig i przysztoscia.

Znaczenie narracji dla pedagogiki jest zatem nieocenione. Dzigki podjetej opowiesci
cztowiek jest w stanie przeksztalci¢ codzienny chaos przezy¢ i doswiadczen w sensowng
catos¢, spojnos¢. Umozliwi mu to podjecie dialogu z samym sobg, ze swoim Ja z przesztosci
1 terazniejszo$ci, z innymi ludzmi zyjagcymi tuz obok. Narracja pozwala zatem na
autorefleksje, konfrontacje z tym, co byto, na ponowne okreslenie siebie. W tekScie Narracja
jako temporalna podroz po swiecie sensow i znaczen (2020) daje temu wyraz, wprowadzajac
kategorie zatrzymania narracyjnego. Ujmuje ja jako wazny element spotkania narratora ze
soba, swoimi doswiadczeniami, ktore podczas podjetej opowiesci on zatrzymuje, aby nadaé
im sens i znaczenie, poddac¢ je pod refleksj¢ i zadume. To jeden z najwazniejszych etapow,
ktéremu w procesie badawczym nadaje znaczenie w kontek$cie odbycia Ricoeurowskich
rekolekcji sensu (1992).

W powyzszych tekstach akcentuje warto§¢ 1 znaczenie badan narracyjnych
w pedagogice. Zwracam uwagg nie tylko na narratora, gldownego bohatera opowiesci, lecz
takze na posta¢ badacza, ktory staje si¢ §wiadkiem i zarazem towarzyszem podrdzy narratora
w biograficznym czasie. Teksty maja metodologiczno-filozoficzny charakter, sg przesycone
refleksjg nad zrozumieniem narracji, jej egzystencjalnego wymiaru. Petno w nich odniesien
do wybitnych pedagogéw, filozofow, psychologéw, czym poglebiam 1 podkreslam
humanistyczny wymiar tekstu. Z perspektywy pedagogiki narracyjnej dostrzegam warto$¢
snucia opowiesci w procesie wychowania, terapii, ktora pomagajac uczniowi,
wychowankowi upora¢ si¢ z trudnymi do$wiadczeniami, angazuje go do zmian na wielu
poziomach: emocjonalnym, poznawczym, spotecznym i duchowym.

Zainteresowania badawcze skierowaly mnie ku potrzebie dalszego rozczytywania
biografii czlowieka. Pochylitam si¢ zatem nad kategoria zdarzen krytycznych, ktore

uczynitam przedmiotem poznania w licznych publikacjach. To dla mnie wazna kategoria
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pojeciowa, ktora zdominowata moje myslenie o cztowieku zmagajacym si¢ z trudno$ciami
zycia. Daje temu wyraz w dwoch autorskich monografiach: Doswiadczanie zdarzen
krytycznych: narracje biograficzne dorostych dzieci alkoholikow (2013) oraz Biograficzne
doswiadczanie (nie)petnosprawnosci. W swietle teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza
Dgbrowskiego (2016).

W ksiazce Doswiadczanie zdarzen krytycznych: narracje biograficzne dorostych
dzieci alkoholikow (2013) podejmuje¢ si¢ badan nad do$wiadczeniami dorostych dzieci
alkoholikéw. Badania obejmujg dwa etapy, sg to zatem badania longitudinalne. Wracam do
narratoré6w po szeSciu latach, ukazujac ich Zycie wypehlione zdarzeniami krytycznymi
z perspektywy czasu. W ksiagzce opisuj¢ i interpretuj¢ zdarzenia krytyczne w ich zyciu
zwigzane z wychowaniem si¢ w rodzinie z problemem alkoholowym. Pokazuje, w jaki
sposob te doswiadczenia miaty wplyw na ksztaltowanie si¢ ich tozsamosci, poczucie
sprawstwa, podejmowane sposoby radzenia sobie z trudnosciami. W ksigzce wykorzystatam
metod¢ wywiadu narracyjnego Fritza Schiitzego, omawiam jg szczegdétowo, pokazuje krok
po kroku prace z uzyskanymi danymi, ich naukowa interpretacje. Praca wypelnia luke
w badaniach nad mtodymi dorostymi (DDA) o te kategori¢ osob, ktore nie powielajg drogi
zyciowe] swoich rodzicow, przetamuja $rodowiskowe zdeterminowanie, buduja ZzZycie
W oparciu o zrozumienie zdarzen, w ktorych braty udziat.

Ksigzka Doswiadczanie zdarzen krytyczmych: narracje biograficzne dorostych dzieci
alkoholikow (2013) rozszerzam rozumienie kryzysu i traumy w pedagogice spotecznej
1 wychowawczej. Pokazuj¢, ze zdarzenia krytyczne sa nie tylko destrukcyjne, ale tez
rozwojowe. Stajg si¢ bowiem impulsem do zmian, wewnetrznych przemian, odgrywaja role
punktu zwrotnego w zyciu cztowieka, wymagajgcego zrozumienia innych, wsparcia
edukacyjnego 1 pedagogicznego. Burze w ten sposob stereotypy o dzieciach alkoholikow,
czgsto wystgpujace w literaturze przedmiotu. Ich osobiste historie daja $wiadectwo
skutecznos$ci podejmowanych dziatan majgcych wptyw na ich przysztosé?.

Ukazane narracje biograficzne maja wartos¢ edukacyjng i spoteczng. Sg informacja dla
innych (w podobnej zyciowej sytuacji), w jaki sposéb mozna budowaé¢ nowe, lepsze jutro,
w jaki sposob mozna wychodzi¢ z ograniczen rodziny, wykorzystujac empatyczng pomoc

1 wsparcie innych, refleksyjne uczenie si¢ w oparciu o to, co miato miejsce.

> O podejmowanych dziataniach pisze rowniez w tekstach: Strategie radzenia sobie z krytycznymi
zdarzeniami zyciowymi (2012) oraz Zycie jako wyzwanie. O doswiadczaniu nabytej niepetnosprawnosci
w narracjach (2017), gdzie ukazuj¢ badania empiryczne podejmujace owa tematyke.
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Badania narracyjne wykorzystane we wskazanej ksigzce sa badaniami angazujacymi
mnie, badaczke. Daje temu wyraz na kartach ksigzki, w procesie badawczym, w jego
interpretacji, w byciu z narratorem w §wiecie jego biograficznych opowiesci.

Czujac potrzebe dalszego wnikania w histori¢ zycia narratoroéw, odkrywania wraz
z nimi trudnych do$§wiadczen zyciowych, skierowatam uwage na mtodych dorostych, ktérzy
doswiadczyli w swoim zyciu przetomu wskutek wystagpienia niepelnosprawnosci. Tak
powstala ksiazka Biograficzne doswiadczanie (nie)pelnosprawnosci. W swietle teorii
dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dgbrowskiego (2016).

Jest to poglebione studium nad do$wiadczaniem niepetnosprawnosci przez mtodych
dorostych, ktore osadzitam w koncepcji biograficznego uczenia si¢ oraz teorii dezintegracji
pozytywnej Kazimierza Dabrowskiego. W kontekscie podjetych rozwazan postawitam trzy
problemy badawcze: 1. W jaki sposéb badani opisujg doswiadczanie niepelnosprawnosci
w perspektywie czasu? 2. Jakie mechanizmy, strategie dzialania uruchomili badani, aby
skutecznie  poradzi¢ sobie ze zdarzeniem krytycznym, jakim jest nabycie
niepetnosprawnosci? 3. Jaki sens 1 znaczenie z perspektywy czasu nadajg badani nabytej
niepetnosprawnosci?

Obiektem badan uczynilam osoby, ktére wskutek nieszczgsliwego wypadku lub
zdarzen losowych staty si¢ osobami niepelnosprawnymi. Historig swojego zycia chcialy
pokaza¢, w jaki sposob wychodzily z kryzysu, zatamania si¢ organizacji Zycia codziennego.

W badaniach zastosowatam technike narracyjng Dana McAdamsa, dotad
niewykorzystywang w polskich badaniach empirycznych. Konsekwentnie, krok po kroku,
metodycznie ukazuje prace z materiatem empirycznym, wykorzystanie techniki narracyjne;j
do odkrywania zdarzen krytycznych w biografii moich narratoréw, procesu wyjscia
z kryzysu, leku, dezorganizacji zycia. W tym celu do interpretacji materiatu empirycznego
wykorzystalam dynamizmy dezintegracji pozytywnej autorstwa Dabrowskiego, ktore
umozliwity §ledzenie rozwoju od rozpadu dotychczasowej struktury Ja narratorow, do
budowania nowego, codziennego tadu, akceptacji zastanego stanu.

Metodologiczne wyzwanie, przed ktérym stanelam, zaowocowato opracowaniem
1 przygotowaniem do badan techniki narracyjnej McAdamsa, jej szczegdétowym opisem,
wskazaniem mozliwosci zastosowania w odkrywaniu (wraz z narratorem) kart z historii
zycia. Pokazato réwniez, w jaki sposob przepracowanie w opowiesci zdarzen jest wazne dla

narratora rozwojowo, edukacyjnie. To warto$¢ praktyczna, ktorg pedagodzy moga skutecznie
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wykorzysta¢ w pracy socjopedagogicznej, wspierajac osoby w kryzysie rozwojowym, utracie
sensu zycia, stajac si¢ edukatorami (towarzyszami) w odkrywaniu znaczen, wzmacniajacymi
godno$¢ 1 podmiotowos¢ os6b na nowo poszukujacych siebie. W taki sposdb wnosze teori¢
dezintegracji pozytywnej w praktyczny obszar edukacji, podkreslajgc, ze zdarzenia krytyczne
moga sta¢ si¢ droga rozwoju, moga budowaé tozsamos¢ w oparciu o refleksj¢ nad tym
wszystkim, co mialo miejsce. Udziat opowiesci w wykonaniu tegoz zadania jest nieodzowny.
Daje temu wyraz w niniejszej publikacji.

Inne badania, ktére podjetam celem (z)rozumienia zdarzen krytycznych, ich znaczenia
dla zycia narratora, opublikowatam w tek§cie The Family as a Place of Experiencing
Critical Events — Case Study (2024). Zaprezentowane w artykule rozwazania osadzitam
wokot rodziny, jej poszczegdlnych cztonkdw, relacji, jakie pomigdzy nimi zachodza.
Zwrocitam uwage na rodzing jako miejsce, w ktorym doswiadcza si¢ zdarzen krytycznych.

Do badan zaprositam narratorke, ktéra na gruncie Zycia rodzinnego dos$wiadczyta
cierpienia, kryzysu. Jej historig zycia chcialam podkresli¢ proces zmagania si¢ z krytycznym
zdarzeniem, jak réwniez (z perspektywy metodologicznej) ukaza¢, ze §wiadome podjecie
udziatu w tworzeniu opowiesci o sobie 1 swoim zyciu moze sta¢ si¢ bodzcem do zmiany,
przemiany tak w obrebie wlasnego Ja, jak i najblizszego otoczenia. Przedstawiona w tekscie
opowies¢ moze by¢ réwniez zréodlem inspiracji dla wszystkich osob, ktore w przestrzeni
zycia rodzinnego doswiadczaja leku, samotnosci, wyobcowania.

Badania osadzilam w interpretatywistycznej tradycji badawczej. Ich celem byto
ukazanie narracji kobiety, ktora do$wiadczyta zdarzen krytycznych w przestrzeni Zzycia
rodzinnego. Sformutowatam nastepujace problemy badawcze: 1. W jaki sposéb narratorka
opisuje, wyjasnia zdarzenia krytyczne na bazie swoich rodzinnych dos§wiadczen? 2. Jakie
znaczenia przypisuje przezytym zdarzeniom krytycznym z perspektywy czasu?

Uzyskany material empiryczny poddatam interpretacji, wykorzystujac kolejne kroki
analizy wedlug propozycji Schiitzego*: formalng analize tekstu, opis strukturalny, analize
abstrakcyjng, analize¢ wiedzy, kontrastowe poréwnanie. Interpretacja materialu empirycznego
ukazata narratorke w procesie glebokich zmian, wewnetrznych przemian, potrzeby
zrozumienia przezytych do$wiadczen, podjecia proby utozenia sobie Zycia poza najblizsza

rodzing.

* Inne badania z wykorzystaniem metody wywiadu narracyjnego Schiitzego opublikowalam w artykule Przebieg

procesow trajektoryjnych Fritza Schiitzego i jego zastosowanie w badaniach empirycznych, ,,Edukacja
Dorostych”, 2012, nr 2, s. 129-141.
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Badaniami wpisuje si¢ w potrzebe ujawniania codziennego $wiata czlowieka, jego
potrzeby nazywania stanow emocjonalnych, uczu¢ kierowanych tak pod swoim, jak i innych
ludzi adresem.

Podjetymi badaniami pokazuj¢, jak mozna bada¢ trudne doswiadczenia, jak je
interpretowac, jak wspiera¢ cztowieka w kryzysie. Sg moim gtosem w dyskusji nad potrzeba
ujawniania ludzkich emocjonalnych stanoéw, bedacych skutkiem przezycia trudnego
doswiadczenia.

Obszar pedagogiki narracyjnej i biograficznej daje swiadectwo mojego naukowego
udzialu w procesie rozczytywania codziennego zycia wspotczesnego cztowieka. Jako
badaczka jestem obecna w tym $wiecie, zaznaczam w nim swoja osobe. Pokazuj¢ edukacyjna
1 rozwojowa moc narracji w do§wiadczaniu traumy, kryzysu. Jej sprawcza role w rozumieniu
codziennego istnienia, nadawania znaczen temu, co mialo miejsce w przestrzeni

biograficznego zycia.
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Krawczyk-Bocian A. (2006). Proces tworzenia tozsamosci u Dorostych Dzieci Alkoholikow.
W: M. Deptuta (red.), Diagnostyka i profilaktyka w teorii i praktyce pedagogicznej,
Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz, s. 356-367.

6.2. Obszar drugi: Epistemologiczne aspekty narracji

Rozczytanie wartosci 1 znaczenia narracji dla pedagogiki zaprowadzitlo mnie w obszar
epistemologii. Traktuje¢ ja jako mape, dzigki ktorej jestem w stanie zrozumie¢, jak powstaje
wiedza z opowiesci oraz jakie sg granice 1 mozliwos$ci jej interpretacji. To wazne spojrzenie
na opowies¢ nie tylko z perspektywy narzedzia badawczego i edukacyjnego, ale rowniez
wzbogacenia warsztatu badacza o nowe doswiadczenia 1 wyzwania, przed ktorymi staje.

I tak w artykule Epistemologiczny poziom rozumienia tekstu narracyjnego (2008)
sytuuj¢ rozwazania wokot dwoch zagadnien: metodologicznego pluralizmu w naukach
spoteczno-humanistycznych oraz pracy badacza z tekstem narracyjnym poprzez ukazanie

autorskich etapow pracy z nim. W tekscie dokonuj¢ odroznienia poziomu epistemicznego od
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epistemologicznego, dokonuje ich opisu, omdwienia. Uwage koncentruj¢ na poziomie
epistemologicznym, ktdry jest skupiony na relacji sens — znaczenie, na wigczeniu do procesu
interpretacji rozumienia.

W artykule opowiadam si¢ za mozliwoscig taczenia obu pozioméw w duchu
epistemologii Ricoeura, ktorego zdaniem wyjasnianie odpowiada na pytanie dlaczego cos sie
wydarzyto, a rozumienie — co fo znaczy dla narratora i jego Swiata. W tekscie przekonuje, iz te
dwa poziomy moga si¢ uzupelniaé, nie sta¢ w opozycji do siebie.

W drugiej czesci tekstu dziele si¢ doswiadczeniami badawczymi zwigzanymi
z interpretacja tekstu narracyjnego. W tym celu proponuj¢ wprowadzenie do warsztatu
badawczego sze$ciu etapow pracy z tekstem narracyjnym, przez ktére przechodzitam we
wlasnym procesie badawczym. Obejmuja one: przedrozumienie problemu, analizg relacji
obiekt badan — badacz, analiz¢ strukturalng tekstu, odwotanie do teorii naukowych, relacje
wiedza potoczna — wiedza naukowa oraz odwotanie si¢ do kryteriow trafnosci badan
jakosciowych podkreslajacych ocene teoretyczng, interpretacyjng, dobor proby i relacje
badawcza.

Rozwazaniami zawartymi w tekscie zapraszam do refleksji badawczej, do zrozumienia,
ze interpretacja narracji jest sztuka wymagajaca otwartosci metodologicznej, krytycznego
mys$lenia, zaangazowania na kazdym etapie badan, jego analizy i interpretacji. Jest
narz¢dziem, ktore umozliwia odkrywanie sensu ludzkiego zycia w opowiesci, podgzanie za
cztowiekiem, §wiatem jego codziennych do§wiadczen.

W taki sposob przeglad dostgpnej literatury przedmiotu zaprowadzit mnie w obszar
mitéw o narracji, ktore przybieraty form¢ uproszczen, intuicyjnego odnoszenia si¢ do nich.
Mowi o tym tekst Mity o narracji: od subiektywizmu do problemu interpretacji (2008),
w ktorym ukazuj¢ cztery mity ulokowane wokoét subiektywizmu badan, matej (jednostkowej)
proby badawczej, mozliwosci interpretacji materialu empirycznego, ulotnej pamigci
narratorow w przywotywaniu zdarzen z przesztosci.

Tekst jest moim glosem w dyskusji nad potrzebg rozwoju $wiadomosci
metodologicznej, interpretacyjnej, zrozumienia, ze kazda opowie$¢ jest uwarunkowana
kontekstem spotecznym, kulturowym, historycznym i biograficznym cztowieka. Zawartymi
w teks$cie rozwazaniami pragne przelamac stereotypy potocznego myslenia o narracji jako
o metodzie nastawionej wytacznie na gromadzenie opowiesci. Pokazuje jej petng koncepcje

jako formy ludzkiego istnienia, nie tylko reprezentacji.
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Daj¢ temu wyraz w kolejnym artykule, zatytulowanym Rozumienie narracyjne
w perspektywie interakcjonizmu interpretatywnego, poznania hermeneutycznego i refleksji
fenomenologicznej (2017). To kolejny tekst, ktory zrodzit si¢ z naukowego zapotrzebowania
na oglad narracji w trzech komplementarnych podejsciach. Ukazuje hermeneutyke jako
podejscie skupione wokol rozumienia znaczen, rozczytywania ich w kontekscie spoteczno-
kulturowym, fenomenologi¢ jako podejscie opisujace przezycie w taki sposdb, w jaki jest
doswiadczane 1 przezywane przez jednostke, wreszcie interakcjonizm interpretatywny
osadzony wokot wspolnotowego tworzenia znaczen, w interakcji spotecznej wigzacej
podmiot w polu interakcyjnym z innymi (Denzin, 1990).

Rozwazaniami zawartymi w tek$cie zachecam do taczenia ich w procesie badawczym
celem uchwycenia ztozonos$ci ludzkiego zycia ujawnionego w opowiesci. Tekst podkresla
naukowo-badawczg gotowos¢ do dialogu miedzy r6znymi podejsciami, spojrzenie na narracje
jako proces dynamiczny, angazujacy nie tylko narratora, ale i badacza.

To wazne zagadnienie w obszarze moich zainteresowan badawczych, ktoremu
poswiecam wiele uwagi. Stad tez postaci badacza i1 narratora sg dla mnie wazne chocby
z punktu widzenia wilasnej osoby, wspotuczestniczki opowiesci, towarzyszki narratora
w odczytywaniu zdarzen z przesztosci. Pisze o tym w tek§cie Narrator i badacz. O relacji
opartej na zaufaniu i (z)rozumieniu (2023). To tekst peten refleksji, zadumy nad postaciami
zaangazowanymi w proces rozczytania codziennego zycia. Przyblizam w nim posta¢ narratora
jako osoby najbardziej zorientowanej w tym, co mialo miejsce, co si¢ wydarzylo. Osoby,
ktéra dzigki udziatlowi w tworzeniu opowiesci stara si¢ nada¢ sens i znaczenie przezytym
doswiadczeniom, dokonaé analizy zdarzen, stworzy¢ plan rozwoju siebie w nadchodzacej
przysztosci. To posta¢ pelna tajemnic, ktora poprzez ujawnienie zakamarkow swego
dotychczasowego zycia pragnie zrozumie¢ siebie, swoj $§wiat, zbudowac tozsamos¢ w oparciu
o zdobyte doswiadczenia. Postacia pomocng w tym zadaniu jest niewatpliwie badacz
narracyjny, ktérego nazywam  towarzyszem = podroézy, uwaznym  sluchaczem,
wspotuczestnikiem opowiesci.

W tekscie pokazuje moja naukowa droge stawania si¢ badaczkg narracyjng, ktora
swiadomie podejmuje si¢ zadania subtelnego, nienachalnego wejscia w $wiat opowiesci
narratora. Opis tych doswiadczen moze pomoée zwlaszcza mtodym, poczatkujacym badaczom
W zrozumieniu istoty i1 znaczenia narracyjnego spotkania z cztowiekiem opisujagcym $wiat

codziennych wyzwan, traum, kryzysow, trudnych doswiadczen, wymagajacym od niego
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reakcji 1 dziatania. Warunkiem owocnej wspotpracy miedzy badaczem a narratorem
uczynitam wzajemne zaufanie i zrozumienie, uwazng obecnos$¢, ktéra umozliwia narratorowi
podjecie opowiesci, powierzenie tajemnic swego zycia osobie badacza. Dziele si¢
doswiadczeniami z wiasnego procesu badawczego, wskazujagc na potrzebe stworzenia
narratorowi atmosfery bezpieczefistwa, anonimowosci, komfortu podczas snucia opowiesci.
Wskazuje réwniez na sygnaly niewerbalne istotne dla opowiesci, budujace poczucie bliskosci
1 zrozumienia mi¢dzy badaczem a narratorem.

Tekst akcentuje potrzebg oparcia procesu badawczego na zaangazowaniu obu
podmiotdw narracyjnego spotkania, przyjecia partnerskiego charakteru, ktory pozwala obu
stronom na glebsze poznanie, spokojne, subtelne wchodzenie w $§wiat opowiesci: narratorowi
— na odkrywanie 1 porzagdkowanie swojej historii, nadawanie jej znaczenia, badaczowi — na
wglad w $wiat ludzkiej opowiesci.

Skupienie uwagi na narratorze jako wyjatkowej postaci podejmujacej si¢ zadania
rozczytania wlasnego zycia skierowaly mnie ku literaturze Sartre’a, ktory obok Ricoeura
zdominowat moje myslenie o cztowieku jako opowiadaczu zdarzen. W artykule Bohaterowie
Jeana-Paula Sartre’a w swiecie biograficznych opowiesci (2024) podazam za literaturg
wskazanego autora, definiuj¢ opowiadacza zdarzen jako postaé zanurzong we wlasnej
opowiesci. Przyjmuj¢ zatem za Sartrem, ze ,,cztowiek jest zawsze opowiadaczem zdarzen,
zyje otoczony swoimi zdarzeniami 1 zdarzeniami innych, wszystko, co si¢ z nim dzieje, widzi
poprzez nie, i usiluje przezywac swoje zycie tak, jakby opowiadat” (1974, s. 74).

W nawigzaniu do powyzszych stow i rozumienia konceptu opowiadacza zdarzen
przywotuje w tekscie bohaterow Sartre’a z opowiadan Mur i Pokoj (Sartre, 1992), tj. Piotra
1 Pabla Ibbieta, oraz bohatera ksigzki Mdlosci (Sartre, 1974) o imieniu Roquentin.
W rozwazaniach podkreslam, iz wokoét nas sg ludzie podobni do bohaterow Sartre’a. Widze
ich na ulicy, w sklepie, tuz za rogiem. To ludzie chcacy opowiada¢ o sobie, swoim
codziennym dniu, wykorzystujacy kolejke w sklepie do podjecia rozmowy.

Wielokrotnie styszalam ich podczas pracy badawczej, przysluchiwalam sie¢ ich
opowiesciom, rozumiatam ich potrzebe tak wyjasnienia, jak 1 rozumienia (w mysl
epistemologii Ricoeura) swojego zycia. Stad tez jako badaczka podkre§lam, ze wyjasnianie
(szukanie przyczyn, ustalanie faktow) i rozumienie (odczytywanie znaczen) moga
wspotdziataé, prowadzac do nadania zyciu sensu. W taki sposéb opowies¢ przybliza badacza

do narratora, narratora do badacza, innych ludzi, §wiata codziennych zdarzen.
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Wskazane w obszarze drugim teksty naukowe mojego autorstwa podkreslaja, w jaki
sposob rozumiemy, interpretujemy i uzasadniamy wiedze ptynacg z opowiesci. Sa moim
gltosem w dyskusji nad konieczno$cig spojrzenia na epistemologi¢ rowniez w wymiarze
refleksyjnym. Liczne pytania retoryczne, ktére stawiam w swoich tekstach, zachecajg do
spojrzenia na opowie$¢ nie tylko przez pryzmat tego, co jest opowiedziane, ale w jaki sposob
i dlaczego jest to opowiedziane, jakie sq motywy podjecia (przez narratora) opowiesci. To dla
mnie jako badaczki kluczowe podejscie do prowadzenia rzetelnych badan narracyjnych
1 mozliwosci stosowania ich w pedagogice, otwarcia si¢ na narratora, jego $wiat ukazany
W opowiesci.

Daj¢ temu wyraz w moich kolejnych publikacjach zebranych wokdt obszaru trzeciego

— terapeutycznej 1 edukacyjnej roli narracji.

Artykuly:

Krawczyk-Bocian A. (2024). Bohaterowie Jeana-Paula Sartre’a w swiecie biograficznych opowiesci,
»Przeglad Pedagogiczny”, nr 1, s. 20-31.

Krawczyk-Bocian A. (2023). Narrator i badacz. O relacji opartej na zaufaniu i (z)rozumieniu,
,»Przeglad Pedagogiczny”, nr 1, s. 71-81.

Krawczyk-Bocian A. (2017). Rozumienie narracyjne w perspektywie interakcjonizmu
interpretatywnego, poznania hermeneutycznego i refleksji fenomenologicznej, ,,Studia
Edukacyjne”, nr 44, s. 285-300.

Krawczyk-Bocian A. (2008). Epistemologiczny poziom rozumienia tekstu narracyjnego, ,,Przeglad
Pedagogiczny”, nr 1, s. 93-101.

Krawczyk-Bocian A. (2008). Mity o narracji: od subiektywizmu do problemu interpretacyi,

,» lerazniejszo§¢ — Cztowiek — Edukacja”, nr 2, s. 37-51.

6.3. Obszar trzeci: Terapeutyczna i edukacyjna rola narracji

Ostatni ze wskazanych obszarow moich zainteresowan badawczych jest mi niezwykle bliski.
Dostrzegam w nim bowiem potencjat i moc narracji w odczytywaniu zdarzeh z wlasnej
biografii, nadania im sensu i znaczenia, poszukiwania wlasnej tozsamosci, jej dalszego
rozwoju (Lalak, 2010). Narracja ma zatem dla mnie ogromng moc tgczacg wymiar tak

poznawczy, emocjonalny, spoteczny, jak 1 tworczy — pozwalajacy tworzy¢ opowies¢, nadawac
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jej kierunek. Jest narzedziem pomocnym w rozczytywaniu przeszto$ci, planowaniu
przyszto$ci, budowaniu wigzi ze sobg, innymi ludZmi, wzmacnianiu podmiotowosci
1 tozsamosci. Jest lustrem, w ktorego odbiciu narrator przyglada si¢ sobie, odpowiada na
wazne pytania: kim jestem, dokad zmierzam, co chce osiggnaé. Jest wreszcie oknem, ktore
zaprasza do nowego $wiata, z nowymi perspektywami, wyzwaniami.

W tym obszarze zainteresowan badawczych podkreslam zatem tak edukacyjna, jak
1 terapeutyczng warto$¢ narracji dla cztowieka pragngcego zrozumie¢ siebie, $wiat 1 innych
w tym $wiecie.

Stosujac w badaniach empirycznych metod¢ wywiadu narracyjnego Schiitzego,
technike narracyjng McAdamsa, rozczytujac Keena i jego propozycje podrozy w micie i in.,
dostrzeglam konieczno$¢ stworzenia wilasnego narzedzia badawczego umozliwiajacego
podazanie w opowiesci za narratorem, przezytymi przez niego zdarzeniami, ktérym nadaje
sens 1 znaczenie z perspektywy czasu. Tak powstat tekst Autonarracyjna (re)konstrukcja
historii Zycia poprzez odkrywanie siebie 7 powrotem (2019), ktory jest gotowym narzedziem
do wykorzystania w badaniach empirycznych.

W tekscie omawiam role autonarracji, dokonuj¢ przegladu istniejacych technik
narracyjnych, ich zalozen i1 sposobu wykorzystania w badaniach empirycznych. Dokonuje
opisu autorskiej techniki odkrywania siebie z powrotem, ktory opieram na trzech filarach
czasu w odniesieniu do nastepujacych etapow: 1. syntetycznego ogladu zycia, 2. rekonstrukcji
przesztosci, rekonstrukcji terazniejszosci, 3. konstrukcji przysztosci, 4. bilansowania. Do
kazdego etapu stworzylam szczegdlowy zestaw pytan, co czyni technike gotowa do
zastosowania w badaniach i w pracy edukacyjne;j.

W narzedziu odkrywanie siebie z powrotem stawiam narratora w roli podmiotu,
aktywnego tworcy wiasnej opowiesci. Wzmacniam w ten sposob poczucie sprawstwa
narratora, zapraszam do refleksyjnosci i zaangazowanego ogladu swojego zycia. Akcentuje
roOwniez gotowo$¢ narratora na ujawnianie tych zdarzen, na ktére wyraza zgode, jego
autonomi¢, godnos$¢ 1 ukazanie w opowiesci indywidualnego rozumienia siebie, swoich
doswiadczen. Podkreslam roéwniez rol¢ badacza jako towarzysza narracyjnej podrézy,
dbajacego o etyczny i empatyczny przebieg narracyjnego spotkania, w atmosferze zaufania
1 wzajemnego poszanowania.

Opracowane narzedzie ma wymiar nie tylko badawczy, ale tez refleksyjny,

terapeutyczny i1 edukacyjny. Umozliwia cato$ciowe ujecie historii zycia narratora, jego
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doswiadczenia w  perspektywie czasu: przeszto$ci, terazniejszoSci, przysziosci.
Przeprowadzenie wywiadu w tej formie stwarza mozliwos¢ wydobycia bogatego materiatu
empirycznego o codziennym zyciu narratora. Narzedzie do odkrywania siebie z powrotem
sprzyja refleksji narratora nad sobg, co wspiera jego proces rozwoju osobistego,
podejmowanie decyzji, szukanie strategii radzenia sobie z trudnymi dos$wiadczeniami.
Z tegoz powodu narzedzie moze by¢ wykorzystane w pracy pedagogdéw, wychowawcow,
terapeutéw, w tutoringu, poradnictwie, we wsparciu ucznidw, dorostych w kryzysach
biograficznych, w ksztattowaniu tozsamosci.

W narzedziu wprowadzam kategori¢ prawdy narracyjnej, ktora akcentuje potrzebe
spojrzenia na opowies¢ jako subiektywna, istotng wiedze narratora o jego zyciu.
Z perspektywy pedagogiki to niezwykle wazne, gdyz stuzy lepszemu rozumieniu cztowieka,
podejmowanych przez niego decyzji, strategii radzenia sobie z problemami, kryzysami.

Za pomoca opracowanego narzedzia podejmuj¢ glos w dyskusji nad potrzeba
wzmacniania znaczenia opowiesci dla odczytywania historii Zycia, uczenia si¢
z biograficznych doswiadczen, podkreslania znaczenia czasu jako ramy do interpretacji
zdarzen, do dalszej pracy z biografig ucznia, dorostego. Zrozumienia, ze opowies¢ mozna
potraktowaé jako zrodto wiedzy i punkt wyjscia do pracy pedagogicznej nastawionej na
ujawnianie warto$ci, przekonan, motywoOw dziatania, refleksj¢ nad sensem Zycia
przybierajaca forme terapeutyczng.

Pisz¢ o tym w tekScie Opowies¢ narracyjna w obszarze terapeutycznym (2022).
Podkreslam, iz opowiadanie pomaga porzadkowaé przezycia na linii biograficznego czasu,
nada¢ im sens i znaczenie z perspektywy czasu. Sprzyja refleksji i zadumie nad tym, co si¢
wydarzylo, co wptyneto na przysztos¢, relacje z innymi. Tekstem wprowadzam czytelnika
w $wiat opowiesci, ktory mozna skutecznie wykorzysta¢ do budowania wiasnego dobrostanu
psychicznego, odby¢ autoterapig, zapyta¢ samego siebie o zdarzenia i swoj udzial w nich.
Pomagaja w tym mys$li wybranych autoréw, ktérzy dostrzegaja w opowiesci walor
terapeutyczny. Ich stowami podkreslam walory terapeutycznego dzialania narracji dla m.in.
rozwoju duchowego poprzez uswiadomienie sobie wiasnych wartosci, zasad, przekonan;
wewnetrznej kontemplacji sprzyjajacej integracji swojego Ja; zrozumienia uciekajgcego
swiata (Giddens, 2007), refleksji nad szybko zmieniajaca si¢ rzeczywistoscig; potrzeby
budowania tozsamos$ci, tworzenia narracji dla siebie, uwalniania w opowiesci wyobrazni,

postawy pytajacej, potrzeby zachowania siebie w biograficznym czasie.
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W tek$cie wprowadzam swoje rozumienie opowiesci nie tylko z perspektywy potrzeby
przywotywania wspomnien. To dla mnie réwniez sposdb patrzenia w przysztos$¢, kreslenia
wizji rozwoju siebie, zmian w réznych obszarach codziennego zycia. Opowiescig widziang
z perspektywy terapeutycznej podkreslam walor zachowywania ciggtosci biograficznej,
wzmacniania relacji narratora ze sobg, z innymi waznymi osobami, chronigc go przed
samotno$cig, biernoscig. To autoterapia, ktéra integruje aspekty emocjonalne, duchowe,
spoteczne 1 fizyczne narratora.

Wstuchujac si¢ uwaznie w glos narratoréw podczas prowadzonych przeze mnie
wywiaddéw narracyjnych, dostrzegtam ich che¢¢ udzialu w programie, w ktorym mogliby snu¢
swobodng opowies¢ o wlasnym zyciu. Tak powstal program Opowiesci w drodze 1 artykut
temu poswigcony pt. Terapeutyczna moc programu ,,Opowiesci w drodze” w obszarze pracy
z osobami (niepetno)sprawnymi (2022). W programie przedstawiam 10 sesji Opowiesci
w drodze, ktorych adresatami uczynitam osoby (niepetno)sprawne. To nawigzanie do moich
narratorow z monografii Biograficzne doswiadczanie niepetnosprawnosci, od ktorych
ustyszatam potrzebe dzielenia si¢ swoimi traumatycznymi do§wiadczeniami, przepracowania
w opowiesci tego, co si¢ wydarzylo. Stworzony przeze mnie program moga réwniez
wykorzysta¢ osoby potrzebujace przepracowaé swoje zycie, zaistniale zdarzenia, w tym
zdarzenia krytyczne, osoby chcace pokierowac zycie ku wyczekiwanej przysztosci.

Kazda sesje rozpoczyna zwrot ,,Opowiem wam o...”. Pojedyncza sesja obejmuje inny
tematycznie obszar zwigzany z narratorem, jego dotychczasowym zyciem, potrzebami czy
pragnieniami. Sesje sa prowadzone zgodnie z linig biograficznego czasu: sesje 1-4 odnosza
si¢ do przeszto$ci narratora, przezytych zdarzen, uczué i emocji im towarzyszacych, waznych
biograficznie 0sob oraz do postaci samego narratora. Sesje 5—7 dotycza czasu terazniejszego.
Skupiajg si¢ na znaczacych osobach w zyciu narratora, nie-ludzkich aktorach. To nawigzanie
do watkow posthumanistycznych, ktore w opowiesci rowniez akcentuj¢. Podkreslam zatem, iz
przedmioty, pamiatki, zwierzeta rowniez biorg udziat w opowiesci, odgrywaja w nich wazng
rolge. Sesje 8-10 dotykaja przyszio$ci narratora. Skoncentrowane sg na refleksyjnym
tworzeniu obrazu siebie w wyczekiwane] przysztosci, precyzowaniu zyciowych celow,
planoéw, marzen, mozliwosci ich realizacji.

Stworzony przeze mnie program Opowiesci w drodze jest programem edukacyjno-
terapeutycznym opartym na atmosferze zaufania, empatii wszystkich uczestnikow. Jest

praktycznym narz¢dziem wsparcia dla os6b w kryzysie, pragnacych przepracowac trudne,
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determinujace zdarzenia. Moze by¢ zatem wykorzystany w pedagogice specjalnej, edukacji
dorostych do porzadkowania zdarzen z biografii, odnalezienia kierunku dalszego rozwoju.
Wprowadzona w programie perspektywa posthumanistyczna zacheca narratorow do snucia
opowiesci o zwierzetach, przedmiotach im bliskich, o relacji z nimi. To moje naukowe
przekonanie o otwarciu pedagogiki narracyjnej na nie-ludzkich aktoré6w réwnie waznych, co
ci ludzcy.

Programem wzbogacam rowniez obszar pedagogiki specjalnej o narzedzie
narracyjnego wsparcia, ktére mozna wykorzysta¢ w placowkach, osrodkach rehabilitacji.
Wszedzie tam, gdzie jest potrzeba wsparcia oséb w kryzysie, akceptacji siebie, swojej
tozsamosci.

Reasumujac:

1. Teksty naukowe mojego autorstwa akcentuja terapeutyczng rolg narracji dzigki mozliwosci
porzadkowania do$wiadczen na linii biograficznego czasu (podr6z w micie Sama Keena).
Sprzyjaja autoterapii, rozwojowi samoswiadomosci, tozsamosci, akceptacji siebie. Integruja
emocjonalno-duchowa sfer¢ czlowieka poprzez refleksje, kontemplacje, wyciszenie (np.
podroz turysty, spacerowicza, wioczegi i1 gracza wedlug propozycji Baumana). Dzigki
mozliwosci podzielenia si¢ opowiescia z innym (innymi) przezwyci¢zaja poczucie
samotno$ci, stwarzajg szanse bycia wysluchanym, zrozumianym (program Opowiesci
w drodze). Teksty podkreslaja role autobiograficznej refleksji, ktora wspiera proces
ksztaltowania si¢ tozsamos$ci, moze by¢ zatem elementem pracy nad soba w procesie edukacji

(technika odkrywania siebie z powrotem).

2. Teksty naukowe mojego autorstwa akcentuja edukacyjng role narracji w ksztattowaniu
kompetencji jezykowych i komunikacyjnych, wzmacnianie kunsztu narracyjnego poprzez
budowanie opowiesci, dzielenie si¢ nimi. Zwracaja uwage na krytyczne myslenie, analizg
wydarzen, ich interpretacj¢ w kontekscie subiektywnej wiedzy. Ksztaltujg postawe badacza
nastawionego na zadawanie pytan, proby poszukiwania na nie odpowiedzi. Wskazuja na
narracj¢ jako metode pracy, ktéra moze by¢ wykorzystana w pedagogice do pisania
pamigtnikow, tworzenia projektu Bohatera®, pracy z opowieSciami w grupach zadaniowych

(opowies¢ w opowiesci).

> Mowa o autorskiej propozycji stworzenia podrozy bohatera w pracy zespolowej, co opisalam w ksiazce
Opowies¢ w praktyce edukacji (2025), jak i w czeSci pierwszej niniejszego autoreferatu.
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Artykuly:

Krawczyk-Bocian A. (2022). Opowies¢ narracyjna w obszarze terapeutycznym, ,,Parezja. Czasopismo
Mtodych Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN”, nr 2(18), s. 55-63.
Krawczyk-Bocian A. (2022). Terapeutyczna moc programu ,, Opowiesci w drodze” w obszarze pracy
z osobami (niepetno)sprawnymi, ,,Niepelnosprawno$¢ i Rehabilitacja”, nr 4, s. 128—139.
Krawczyk-Bocian A. (2019). Autonarracyjna (re)konstrukcja historii zZycia poprzez ,, odkrywanie

siebie z powrotem”, ,, Terazniejszo$¢ — Cztowiek — Edukacja”, t. 22, nr 3(87), s. 27—44.

oraz autorska Podroz opowiesci w opowiesci z poczgtkiem, ale bez konca, ktora przedmiotem
rozwazan uczynitam w autoreferacie, w przedstawieniu monografii Opowies¢ w praktyce edukacji

(2025).

6.4. Podsumowanie dorobku naukowego. Wkiad w dyscypline

W swoich publikacjach, prowadzonych badaniach, podejmowanych dziataniach zwigzanych
z organizacja ogolnopolskiego seminarium Narracja w pedagogice podkreslam role
1 znaczenie narracji dla rozwoju dyscypliny. Czynig to, taczac refleksje teoretyczng z praktyka
edukacyjng 1 terapeutyczng, promujac gleboko humanistyczny model wspierania czlowieka
w kryzysie, wrazliwo$¢ na jego los, osobistg narracje. Moj dorobek naukowy cechuje
konsekwencja tematyczna, prowadzenie badan narracyjnych, zaangazowanie w tworzenie
autorskich narzedzi badawczych akcentujacych potrzebe wydobywania sensu, budowania
tozsamosci, rozumienia tego, co ma miejsce.

Ponizej przedstawiam moj naukowy wktad w teori¢ narracji, metodologi¢ oraz

praktyke badawcza.

Wklad w teori¢ narracji

1. Stworzylam koncepcje narracji jako formy istnienia, a nie tylko reprezentacji. W taki
sposOb przeniostam rozumienie narracji z poziomu tekstu na poziom egzystencjalny,

tozsamosciowy czlowieka. W swoich pracach ujetam zatem narracj¢ jako forme zycia,
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sensotworczy akt istnienia w codziennosci, ktéry w opowiesci odslania czlowiek, rozczytuje,

nadajac mu znaczenie.

2. Rozbudowatam aparat pojgciowy narracji. Uporzadkowatam dotychczas rozproszone
w literaturze przedmiotu kategorie, tworzac mape pojeciowa narracji skupiong wokoét pojec¢
zwigzanych z: procesem konstruowania siebie, procesem poznawania siebie oraz procesem

odkrywania innego.

3. Rozwingtam koncepcj¢ czlowieka jako istoty narracyjnej — homo narratora.
Wprowadzitam  typologi¢ 16l narratora: informacyjna, opisowo-sprawozdawcza,
interpretacyjng oraz refleksyjno-dygresyjng. Stworzylam oryginalne metafory narratora jako:
rezysera, przewodnika, odkrywce, kreatora zmian, (re)konstruktora. Rozszerzylam w ten
sposob rozumienie narracji na codzienna egzystencje czlowieka, jego tozsamo$¢ oraz

potrzebe poszukiwania przez niego sensu zycia.

4. Wzbogacitam dyskurs pedagogiczny o nowe terminy: zatrzymanie narracyjne, opowiesci
w drodze, opowiesci w opowiesci, prawda narracyjna, ktore wyprowadzitam z wilasnych

doswiadczen badaczki narracyjnej, spotkan z narratorami w procesie badawczym.

5. Rozwingtam pedagogike czutosci 1 uwaznosci. W tym celu odwotatam si¢ do koncepcji
czulego narratora Tokarczuk, akcentujagc potrzebe stawania si¢ $wiadkiem 1 towarzyszem
opowiesci innego cztowieka, promujac ide¢ czulego narratora w pracy wychowawczej
nastawionej na stuchanie, bycie w opowiesci z innym (np. z wychowankiem, podopiecznym,
uczniem). To jeden z opisanych przeze mnie portretow biograficznego istnienia oprocz
opowiadacza zdarzen Sartre’a, cztowieka dramatu Tischnera, tego, ktory jest sobg Ricoeura.
Ukazalam w ten sposob opowies¢ jako fundament zycia czlowieka, akt biograficznego
istnienia. Potgczytam tworczos¢ Sartre’a, Ricoeura, Tischnera i Tokarczuk, tworzac tto dla
refleksji, zadumy nad tozsamos$cig narracyjng, potrzeby jej wzmacniania, budowania,
poszukiwania siebie w chaosie codziennego zycia. To fundament dla dalszego rozwoju
pedagogiki czulo$ci, empatii, potrzeby spotkania drugiego czlowieka w opowiesci.
Wzbogacitam zatem teori¢ narracji o wymiar relacyjny, etyczny, podkreslajac potrzebe

dalszych badan w tym obszarze, udzialu innego w opowiesci narratora.
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6. Ukazatam narracj¢ jako proces transformacji. Dzigki podjetej opowiesci cztowiek nie tylko
poznaje siebie, ale 1 innych ludzi, Swiat, w ktorym na co dzien zyje. W tym celu podkreslitam
waznos$¢ czasu narracyjnego dla zycia cztowieka, rozumienia tego, co byto, co jest, co moze
by¢. To podkreslenie przeze mnie, ze w procesie nadania sensu bierze udziat retrospekcja,

introspekcja, jak 1 futurospekcja.

7. Potaczytam watki pedagogiczne, filozoficzne, literackie w narracje o cztowieku jako istocie
zanurzonej w opowies¢ o swoim dotychczasowym zyciu, ukltadajacej siebie z przezytych
zdarzen, relacji z innymi, §wiatem. To mo6j wklad w potrzebe zrozumienia czlowieka jako
istoty narracyjnej, opowiadajacej o $wiecie codziennych zdarzen. Rozszerzytam w ten sposob
pole narracji na egzystencj¢ 1 codziennos¢ cztowieka, taczac pedagogike z filozofig zycia,

ukazujac interdyscyplinarno$¢ narracji.

Wklad w metodologi¢ badan

8. W ksigzce Narracja w pedagogice. Teoria. Metodologia. Praktyka badawcza (2019)
opisalam narracje¢ jako metode badawczg oraz jako formg¢ tworzenia wiedzy. Podkreslitam, iz
rola narracji jest nie tylko rejestrowanie zdarzen, faktow, ale tez nadawanie znaczen, udziat
w jej wspottworzeniu dwodch podmiotéw: badacza i1 narratora. To zatem rozumienie narracji
nie tylko jako metody, lecz takze ptaszczyzny do budowania tozsamosci (w tym narracyjnej),

rozumienia zdarzen, poszukiwania sensu, miejsca dla siebie i innych.

9. Rozwinegtam refleksje wokot postaci badacza 1 narratora w procesie badawczym. Ukazatam
badacza jako wspotautora opowiesci, potrzebg jego gruntownego przygotowania si¢ do
prowadzenia badan narracyjnych, zaangazowania w odkrywaniu (wraz z narratorem) zdarzen
z biografii. To wkltad w rozwo6j etyki badan jako$ciowych w pedagogice, pobudzanie —
zwlaszcza mlodych badaczy — do rozwoju czulosci poznawczej, Swiadomosci etycznej
respektujgcej granice prywatnosci narratora, jego powrotu do zdarzen z przeszlosci,
mozliwo$ci odtwarzania ich z pamigci. To réwniez zwrdcenie uwagi na posta¢ narratora,
mozliwos$ci zaproszenia go do interpretacji materiatu empirycznego, bycia w jego opowiesci

od momentu zaproszenia do badan az po opublikowanie historii z jego udzialem.
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10. Wprowadzitam autorska technike narracyjna Odkrywanie siebie z powrotem (2019)
stuzaca do autonarracyjnej rekonstrukcji historii zycia. Podkresla ona znaczenie autonarracji
dla rozumienia siebie, przezytych doswiadczen, udziatu w nich czasu. Przygotowane
narzedzie wzbogaca warsztat badawczy pedagogiki narracyjnej, czyni go gotowym do

zastosowania w badaniach i pracy edukacyjne;.

11. Podkreslitam potrzebe integracji wymiaru egzystencjalnego, aksjologicznego,
terapeutycznego w metodologii badan. To mdj glos badaczki widzacej narracje jako akt
sensotworczy, bioragcy pod uwage wartosci, emocje, uczucia, wzbogacajacy metodologie

badan o refleksyjnos$¢ badacza i1 narratora.

Wklad w praktyke edukacji

12. W publikacjach ukazaltam mozliwo§¢ wykorzystania narracji jako narzgdzia
edukacyjnego, ktore mozna zastosowa¢ w bezposredniej pracy z uczniem, wychowankiem,

podopiecznym.

13. Stworzylam narzgdzia, ktére moga wykorzysta¢ nauczyciele, pedagodzy, psycholodzy,
wychowawcy w pracy dydaktycznej, w tutoringu, poradnictwie. Mowa o przygotowanych
scenariuszach narracyjnych w ksigzce Opowies¢ w praktyce edukacji (2025), opartych na
podrozy bohatera Voglera, mitycznej podrézy Keena, podrdézy turysty, spacerowicza,
wloczegi 1 gracza Baumana oraz autorskiej opowiesci w opowiesci. Przygotowane karty
pracy, instrukcje dla uczestnikéw 1 prowadzacych stanowig gotowe narzedzie do

zastosowania w klasie szkolnej, jak i w edukacji dorostych.

14. Stworzytam program terapeutyczny dla oséb w trudnych sytuacjach, pragnacych poprzez
podjeta opowies¢ zrozumie¢ siebie, przezyte zdarzenia, nada¢ im sens 1 znaczenie
z perspektywy czasu. Mowa o programie Opowiesci w drodze (2022), ktory mozna
wykorzysta¢ w pedagogice specjalnej, w pracy edukacyjnej z osobami w kryzysie,

poszukujacymi swojej drogi 1 miejsca w §wiecie.
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15. Promowatam/promuje¢ w publikacjach naukowych rozwéj pedagogiki empatycznej,
relacyjnej opartej na koncepcji czufego narratora, ktérego widz¢ w osobie pedagoga,
psychologa, wychowawcy, w tych wszystkich, dla ktéorych udzial w wspoéitworzeniu
opowiesci jest wazny, znaczacy dla procesu rozumienia siebie, przezytych zdarzen,
budowania tozsamos$ci w oparciu o wiedz¢ o tym, co mialo miejsce w przestrzeni
najblizszego $wiata. To wspieranie w procesie edukacyjnym roli autorefleksji, rozwoju
tozsamosci ucznia/wychowanka poprzez snucie opowiesci, swobodnej rozmowy o emocjach,
problemach, strategiach radzenia sobie z nimi. To terapeutyczny wymiar opowiesci
pozwalajacy uczniowi/wychowankowi zrozumie¢ wlasng przeszto$¢ i doswiadczenia, wyrazi¢

uczucia, nazwac wartosci, zasady, opowiedzie¢ o tym innym.

16. Zachecatam/zachecam w publikacjach, organizowanym przeze mnie seminarium
naukowym Narracja w pedagogice do wprowadzania w obszar edukacji opowiesci,
znalezienia dla niej naleznego miejsca. To moj naukowo-badawczy glos w dostrzezeniu
warto$ci narracji dla zycia wspodiczesnego czlowieka, wazno$ci tworzenia opowiesci
w praktyce edukacji, potrzeby rozwoju kompetencji narracyjnych, kunsztu narracyjnego od
najmtodszych lat. To modj gltos w dyskusji nad potrzeba prowadzenia szkoél opartych na
tworzeniu opowiesci, wykorzystywaniu jej zarowno w dydaktyce, jak i codziennym zyciu

instytucji.
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(red.), Narracja. Teoria i praktyka, Wydawnictwo Uniwersytetu Jagiellonskiego, Krakow,
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Demetrio D. (2000). Autobiografia. Terapeutyczny wymiar pisania o sobie, Oficyna Wydawnicza
Impuls, Krakow.

Denzin N.K. (1990). Reinterpretacia metody biograficznej w socjologii: znaczenie a metoda
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Garbula J.M. (2012). Pedagogika drogi Ryszarda Macieja Lukaszewicza — proba odczytania
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Ricoeur P. (1992). Filozofia osoby, Wydawnictwo Naukowe Papieskiej Akademii Teologicznej,
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Ricoeur P. (2003). O sobie samym jako innym, Wydawnictwo Naukowe PWN, Warszawa.
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7. Informacja o wykazywaniu sie istothg aktywnoscia naukowa albo
artystyczna realizowang w wiecej niz jednej uczelni, instytucji naukowej

lub instytucji kultury, w szczegdlnosci zagranicznej

7.1. Udziat w realizacji projektéw badawczych

W latach 2002-2012 uzyskalam cztery granty dla mlodych naukowcéw. Byly one
finansowane z funduszy Wydzialu Pedagogiki i Psychologii Akademii Bydgoskie;.

Granty dla mlodych naukowcow

1. Zdarzenia krytyczne w narracjach Doroslych Dzieci Alkoholikow. Studium przezy¢
i doswiadczen. Projekt realizowany w latach 2002-2005. Grant dla mtodych naukowcow,
fundusze Wydzialu Pedagogiki i Psychologii, Akademia Bydgoska. Indywidualny projekt
badawczy.

Rezultatem byl udziat w Letniej Szkole Mlodych Pedagogéw w Szczecinie
i Miedzyzdrojach w 2003 roku, w Letniej Szkole mtodych Pedagogéw w Krakowie
1 Zakopanem w 2004 roku oraz w I Ogdlnopolskiej Konferencji Naukowej: Diagnostyka —
Profilaktyka — Socjoterapia w teorii i praktyce pedagogicznej, Bydgoszcz — Solec Kujawski
15-16.05.2006, podczas ktérej wyglositam referaty i przedstawilam rezultaty swoich

poczynan badawczych. Zostaty one opublikowane w:

Krawczyk-Bocian A. (2003). FEdukacyjne zmagania z kulturq milczenia dzieci alkoholikow.
W: M. Ganko-Karwowska, L. Marek (red.), Zeszyty Naukowe Forum Mtodych Pedagogow
przy Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN, zeszyt 7, Wydawnictwo Uniwersytetu
Szczecinskiego, Szczecin, s. 351-356.

Krawczyk-Bocian A. (2004). Zdarzenia krytyczne w narracjach dorostych dzieci alkoholikow — projekt
badan. W: A. Domagata-Krecioch, Z. Szarota (red.), Zeszyty Naukowe Forum Miodych
Pedagogow przy Komitecie Nauk Pedagogicznych, zeszyt 8, Oficyna Wydawnicza ,,Text”,
Krakow, s. 109-118.
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Krawczyk-Bocian A. (2006). Proces tworzenia tozsamosci u Dorostych Dzieci Alkoholikow.
W: M. Deptuta (red.), Diagnostyka i profilaktyka w teorii i praktyce pedagogicznej,
Wydawnictwo Akademii Bydgoskiej im. Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz, s. 356-367.

2. Narracja jako struktura (samo)rozumienia historii zycia jednostki. Projekt realizowany
w latach 2007-2008. Grant dla mtodych naukowcoéw, fundusze Wydzialu Pedagogiki
1 Psychologii, Akademia Bydgoska. Indywidualny projekt badawczy.

Rezultatem bylo napisane podrozdzialu (o tym samym tytule) do przygotowywanej

wowczas monografii Doswiadczanie zdarzen krytycznych oraz artykul naukowy:

Krawczyk-Bocian A. (2008). Mity o narracji. Od subiektywizmu do problemu interpretacji,

, Terazniejszo$¢ — Czlowiek — Edukacja”, nr 2, s. 37-51.

3. Zdarzenia krytyczne w biografii mlodych dorostych. Projekt realizowany w latach
2010-2011. Grant dla mlodych naukowcow, fundusze Wydziatu Pedagogiki i Psychologii,
Akademia Bydgoska. Indywidualny projekt badawczy.

Rezultatem byl artykut naukowy opublikowany w ,,Przegladzie Pedagogicznym” oraz
udzial w dwoch konferencjach naukowych: IV Lodzkiej Konferencji Biograficznej —
Biografia 1 badanie biografii Uczenie si¢ z biografii Innych (2010) oraz Ogolnopolskiej
Konferencji Naukowej Oblicza kryzysu wspotczesnego cztowieka (2012):

Krawczyk-Bocian A. (2011). Zdarzenia krytyczne w biografii indywidualnej mitodych dorostych.
W: E. Dubas, W. Switalski (red.), Uczenie sie z (wlasnej) biografii, Uniwersytet L6dzki, £.6dz.

Krawczyk-Bocian A. (2011). Narracja jako spotkanie, ,,Przeglad Pedagogiczny”, nr 1.

Krawczyk-Bocian A. (2012). Strategie radzenia sobie z krytycznymi zdarzeniami zyciowymi.
W: J. Deregowska, M. Majorczyk, J. Swigtkiewicz (red.), Oblicza kryzysu wspélczesnego
cztowieka, Wydawnictwo Naukowe Wyzszej Szkoly Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa,

Poznan, s. 257-278.

4. Zycie DDA w perspektywie zdarzen krytycznych. Narracje biograficzne (badania
podtuzne). Projekt realizowany w latach 2011-2012. Grant dla mlodych naukowcow,
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fundusze Wydzialu Pedagogiki i Psychologii, Akademia Bydgoska. Indywidualny projekt
badawczy.
Efektem bylo wydanie monografii naukowej nakladem Wydawnictwa Uniwersytetu

Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy:

Krawczyk-Bocian A. (2013). Doswiadczanie zdarzen krytycznych. Narracje biograficzne dorostych
dzieci alkoholikow. Studium przezy¢ i doswiadczen, Wydawnictwo Uniwersytetu Kazimierza

Wielkiego, Bydgoszcz.

7.2. Staz naukowy

Odbytam staz naukowy na Wydziale Nauk o Wychowaniu Uniwersytetu L.odzkiego w okresie
5.05.2025-6.06.2025. Opiekunka naukowg stazu byta dr hab. Alina Wrobel, prof. UL.

Celem stazu naukowego bylo przygotowanie merytoryczne do napisania artykutu
naukowego Wywiad narracyjny z perspektywy badacza i narratora. O warunkach, przebiegu
i zachodzqcych relacjach®.

W artykule pochylam si¢ nad dwoma podmiotami bioracymi udzial w procesie
badawczym: narratorem i1 badaczem. Opisuj¢ ich relacje od chwili poznania si¢, nawigzania
pierwszego kontaktu, do momentu ostatecznego zakonczenia wszelkich procedur zwigzanych
z interpretacjg danych. Odwotujac si¢ do wiasnych, wieloletnich doswiadczen badawczych,
proponuj¢ wyjscie poza schemat badawczy Schiitzego. Czyni¢ to na etapie analizy wiedzy,
dostrzegajac konieczno$¢ ponownego zaproszenia narratora do interpretacji materiatu
empirycznego skupionego wokoét zdarzen krytycznych w jego biografii oraz wokot jezyka
opowiesci. W tym celu stworzylam dwa narzedzia umozliwiajagce badaczowi zglebienie
poruszane] tematyki, istotnej z punktu widzenia przedmiotu i celu badan. W takiej sytuacji
badacz zyskuje dostep do wiedzy narratora o zdarzeniu, potwierdzeniu lub obaleniu tezy,
w stosunku do jakich spraw/zdarzen narrator podtrzymuje to, co powiedziat, lub koryguje
przedstawiong w wywiadzie rzeczywistos¢.

Jako badaczka zdaj¢ sobie sprawe z wysitku, ale i ograniczen obu stron (badacza
1 narratora) nad ponownym, wspdlnym pochyleniem si¢ nad opowiescia. Podkreslam jednak,

iZ narratorzy sg zainteresowani catym przebiegiem wywiadu, od momentu wyrazenia zgody

¢ Artykut ukaze si¢ w czasopismie ,,Nauki o Wychowaniu. Studia Interdyscyplinarne”.
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na udziat w nim, az po mozliwo$¢ odczytania jego rezultatow. Relacje migdzy badaczem
a narratorem oparte zostajag na zrozumieniu, akceptacji, byciu we wspdlnocie opowiesci,
w ktorej dzieki wywiadowi narracyjnemu mieli okazje si¢ znalez¢.

Przygotowany tekst jest moim gtosem w dyskusji na temat udzialu narratora w calym

przebiegu procesu badawczego, dbatosci o jako$¢ w badaniach jakosciowych.

7.3. Udziat w konferencjach naukowych

W okresie zatrudnienia na Uniwersytecie wyglositam 22 referaty na konferencjach, bratam
aktywny udzial w 24 seminariach naukowych, 19 wykladach wybitnych pedagogéw, 15
konferencjach z udzialem biernym, 4 warsztatach, 1 warsztacie Praca z danymi jakosciowymi.
Modele pracy z danymi jakosciowymi Melissy Freeman (2025) w ramach XII
Transdyscyplinarnego Sympozjum Badan Jakos$ciowych.

Wystapienia na konferencjach naukowych dotyczyly prezentowanego w autoreferacie

osiggniecia. Najwazniejsze prezentuje ponizej:

Krawczyk-Bocian A., O mozliwosciach wykorzystania narzedzia podrozy opowiesci
w opowiesci do budowania relacji spotecznych. Konferencja: (Re)konstrukcje relacji
spotecznych w swiecie realnym i wirtualnym, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz,

7.04.2025.

Krawczyk-Bocian A., Rodzina jako miejsce doswiadczania zdarzen krytycznych.
Miedzynarodowa Konferencja Naukowa Rodzina w myslach, sercach i czynach

odzwierciedlona — teoretyczne, badawcze i praktyczne implikacje, Uniwersytet Rzeszowski,

Rzeszow, 24.05.2024.

Krawczyk-Bocian A., Odkrywanie siebie w narracji, 1X Transdyscyplinarne Sympozjum
Badan Jakos$ciowych, Instytut Socjologii i Wydzial Nauk o Edukacji Uniwersytetu
w Biatymstoku, Biatystok, 7-9.06.2021.

Krawczyk-Bocian A., Zastosowanie techniki narracyjnej ,, odkrywanie siebie z powrotem”
w badaniu doswiadczen rodzinnych, Ogolnopolska Konferencja Naukowa Rodzicielstwo
i rodzina. (Re)konstrukcje Zycia codziennego, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz,

21.09.2020.
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Krawczyk-Bocian A., Dojrzewanie do (z)rozumienia choroby i niepetnosprawnosci w swietle
teorii dezintegracji pozytywnej Kazimierza Dgbrowskiego, Ogolnopolska Konferencja
Naukowa Dojrzalos¢: kontekst celow, zadan i dziatan. Perspektywa temporalna, Zaktad
Teorii 1 Deontologii Nauczycielskiej Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz,

22.05.2017.

Krawczyk-Bocian A., Analiza narracji (warsztaty: udzial czynny), Ogoélnopolskie Seminarium
Naukowe Dyskurs w ujeciu interdyscyplinarnym, Pracownia Metodologii Badan

Pedagogicznych Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz, 7-8.11.2016.

Krawczyk-Bocian A., Zycie jako wyzwanie. O doswiadczaniu nabytej niepetnosprawnosci
w narracjach, Migdzynarodowa Konferencja Naukowa Pomoc psychologiczno-pedagogiczna
wobec zjawiska wykluczenia spolecznego na rozinych etapach Zycia. Modele pomagania,

Gnieznienska Szkota Wyzsza Milenium, Gniezno, 30-31.05.2016.

Krawczyk-Bocian A., Doswiadczanie czasu w badaniach biograficzno-narracyjnych, 1X
Lodzka Konferencja Biograficzna Czas w badaniach biograficznych, Zaktad Andragogiki
1 Gerontologii Spotecznej Uniwersytetu Lodzkiego, £.6dz, 6-7.02.2015.

Krawczyk-Bocian A., Znaczenie badan biograficzno-narracyjnych w pedagogice, VIII
Lodzka Konferencja Biograficzna Biografie edukacyjne w kontekscie catoZyciowego uczenia
sie, Zaktad Andragogiki 1 Gerontologii Spotecznej Uniwersytetu rodzkiego, Lodz, 7—
9.02.2014.

Krawczyk-Bocian A., Biograficzne uczenie si¢ a edukacja, 11 Zjazd Andragogiczny nt. Teoria
i praktyka edukacji dorostych w procesie zmian, Uniwersytet Mikotaja Kopernika, Torun, 15—

16.05.2012.

Krawczyk-Bocian A., Strategie radzenia sobie z krytycznymi zdarzeniami Zyciowymi,
Ogolnopolska Konferencja Naukowa Oblicza kryzysu wspolczesnego czlowieka, Wyzsza

Szkota Nauk Humanistycznych i Dziennikarstwa, Poznan, 13.04.2012.

Krawczyk-Bocian A., Dziecinstwo w rodzinie uzaleznionej, Konferencja Naukowa Dziecko
w Polsce w XX wieku — portrety i narracje, Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz,

26-27.09.2011.
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Krawczyk-Bocian A., O dialogu akademickim jako osobowej relacji nauczyciel akademicki —
student, Konferencja Naukowa Aksjologiczne podstawy edukacji: milczenie, monolog, dialog,

Uniwersytet Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz, 9-10.06.2010.

Krawczyk-Bocian A., Zdarzenia krytyczne w biografii indywidualnej mtodych dorostych, IV
Lodzka Konferencja Biograficzna — Biografia i badanie biografii: Uczenie si¢ z biografii

Innych, Uniwersytet £.odzki, £.6dz, 5-6.02.2010.

Krawczyk-Bocian A., Trajektoria tozsamosci. Od poczucia zagubienia i osamotnienia do
samorealizacji i akceptacji indywidualnej historii Zycia mtodych dorostych, VI Ogblnopolski

Zjazd Pedagogiczny, Lublin, 17-19.09.2007.

Krawczyk-Bocian A., Epistemologiczny poziom rozumienia tekstu narracyjnego, Konferencja

Naukowa Biograficznos¢ w edukacji dorostych, Uniwersytet £.odzki, £.6dz, 6-8.02.2007.

Krawczyk-Bocian A., Proces tworzenia tozsamosci u Dorostych Dzieci Alkoholikow,
I Ogolnopolska Konferencja Naukowa Diagnostyka — Profilaktyka — Socjoterapia w teorii
i praktyce pedagogicznej, Bydgoszcz—Solec Kujawski, 15-16.05.2006.

Krawczyk-Bocian A., Mity o narracji. od subiektywizmu do problemu interpretacji,
Konferencja Naukowa Narracja — Krytyka — Zmiana. Praktyki badawcze we wspolczesnej

pedagogice, Wroctaw, 2005.

Krawczyk-Bocian A., Fenomen popularnosci pedagogiki jako kierunku studiow, VI
Ogolnopolska Konferencja Zespotu Pedagogiki Ogoélnej] KNP PAN nt. Ewolucja ,,0golnosci”
pedagogicznego myslenia o edukacji, Ciechocinek, 28.05.2004.

Krawczyk-Bocian A., Zdarzenia krytyczne w narracjach Dorostych Dzieci Alkoholikow —
projekt badan, Letnia Szkota Mlodych Pedagogow, Krakow—Zakopane, 2003.

Krawczyk-Bocian A., Edukacyjne zmagania z kultura milczenia dzieci alkoholikow, Letnia

Szkota Mtodych Pedagogdw, Miedzyzdroje, 2002.

7.4. Cztonkostwo w towarzystwach naukowych

Jestem cztonkinig:
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= Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego, Oddzial w Bydgoszczy (od 2019 roku do
chwili obecnej); pod patronatem Polskiego Towarzystwa Pedagogicznego organizuj¢
cykliczne ogdlnopolskie Seminarium Naukowe Narracja w pedagogice;

= Polskiego Towarzystwa Socjologicznego (sekcja badan biograficznych) (od 2022 roku

do chwili obecne;).

8. Dorobek popularyzatorski, dydaktyczny, organizacyjny

Przez caly okres zatrudnienia bralam aktywny udziat w pracach na rzecz Uniwersytetu
Kazimierza  Wielkiego. Wykazywalam si¢ zaangazowaniem w pracy dydaktyczne;j,

organizacyjnej oraz we wspotpracy z otoczeniem spolecznym.

8.1. Osiagniecia dydaktyczne

e W ramach przydzielonych mi obowigzkéw dydaktycznych prowadzg na studiach
stacjonarnych i niestacjonarnych ¢wiczenia, konwersatoria, a takze wyktady 1 zajecia
og6lnouczelniane. Do przedmiotow wpisujacych si¢ w moje zainteresowania
badawcze naleza: narracja w pedagogice i edukacji, czitowiek jako podmiot
spotecznego §wiata, podczas ktorych odwotuje si¢ do autorskich monografii, tekstow

naukowych, wypracowanych narzedzi.

e Pemlilam funkcj¢ promotora pomocniczego rozprawy doktorskiej mgr Moniki
Chodyny-Santus nt. Reprezentacje dysleksji w dziennikach opinii w Polsce i Wielkiej
Brytanii w latach 2010-2015 (na przyktadzie ,, Gazety Wyborczej” i ,, The Gaurdian”).
Promotor pracy doktorskiej: prof. dr hab. Roman Leppert. Obrona pracy doktorskiej
27.09.2019 na Uniwersytecie Kazimierza Wielkiego w Bydgoszczy.

e W okresie od 2003 do 2010 roku wspodtprowadzitam Studenckie Naukowe Koto
Mtodych Pedagogow, dzialajace przy Katedrze Pedagogiki Ogodlnej i Poréwnawczej
(wraz z prof. Heleng Ostrowicka). W ramach dzialalnosci kota naukowego miaty
miejsce:

— konkurs literacki Czy gorzki to chleb jest Polskos¢, w ramach Dni Nauki

Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2007;
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— [ Studenckie Seminarium Naukowe Moja dziwna mtodos¢, moja wielka
niewiadoma. Portret mlodego cztowieka malowany barwami egzystencji,
w ramach Dni Nauki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2008,

przy wspotpracy studentow Uniwersytetu Mikotaja Kopernika w Toruniu;

— konkurs fotograficzny Moje miejsca znaczqce w akademickiej
przestrzeni, w ramach Dni Nauki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego,

Bydgoszcz 2009.

Bytam promotorka 36 prac magisterskich i 15 prac licencjackich.

Bytam recenzentka 130 prac magisterskich i 27 prac licencjackich.

Bytam recenzentka w czasopismach naukowych:

— ,,Przeglad Socjologiczny”: w 2024 roku,

— Kultura i Edukacja”: w 2022 roku,

— ,,Parezja. Czasopismo Forum Mtodych Pedagogdéw przy Komitecie Nauk

Pedagogicznych”: w 2019, 2021 1 2022 roku.

Bytam cztonkinig komisji oceniajacej projekty naukowe w ramach FERS II z ramienia
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego (Wsparcie studentow w zakresie podniesienia ich
kompetencji 1 umiejetnosci. Dziatanie 01.05. Umiejetnosci w szkolnictwie wyzszym,

Program Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego 2021-2027).

Przeprowadzitam cykl wyktadéw otwartych dla uczniow V LO w Bydgoszczy
(w ramach wspotpracy z Wydzialem Pedagogiki Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego):
— Przyjazn w Zyciu mtodziezy (12.06.2024),
— Daj siebie innym Marka Kotanskiego (21.04.2023),
— Pedagogika serca Marii Lopatkowej (24.03.2023),
— Pedagogia Janusza Korczaka (20.01.2023).

Podnosze swoje kompetencje dydaktyczne poprzez udziat w certyfikowanych
szkoleniach. Na uwage zastuguja szkolenia, ktoérych celem bylo podnoszenie
kompetencji nauczycieli akademickich w pracy ze studentami z r6znymi dysfunkcjami
(narzad ruchu; wzroku; stuchu i mowy; choroby psychiczne i spektrum autyzmu).
Szkolenia odbywaty si¢ w ramach projektu ,,Uniwersytet Rownych Szans” (2021),
ponadto Design Thinking — poziom zaawansowany, w ramach projektu ,,Innowacyjny

Dydaktyk” (2021), trening umiej¢tnosci spotecznych (2024), trening umiejetnosci
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interpersonalnych (1998), trening metod zastgpowania zachowan agresywnych
u dzieci, mlodziezy i dorostych (2024), Zarzqdzanie roznorodnosciq, zapobieganie
dyskryminacji plciowej i stosowanie jezyka inkluzywnego (w ramach wdrozenia planu
rownosci ptci dla UKW na lata 2023-2027) i in. szkolenia, kursy, ktore wykorzystuje
w pracy dydaktycznej. Lacznie ukonczylam 22 szkolenia podnoszace moje

kompetencje dydaktyczne’.

e Jestem szkoleniowcem z zakresu Treningu Umiejetnosci Spolecznych dla branzy
oswiatowo-wychowawczej] w projekcie ,,Dorosli dla gospodarki” realizowanym
w ramach Programu Fundusze Europejskie dla Rozwoju Spotecznego 2021-2027

(FERS 01.05.1P.08-0456/24).

8.2. Osiagniecia w obszarze organizacyjnym

Z pelnym zaangazowaniem podejmowatam/podejmuje si¢ wszelkich prac na rzecz
Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego, w tym w szczegdlnosci Wydzialu Pedagogiki UKW, jak
rowniez prac wynikajacych z biezacej dziatalnosci Katedry Pedagogiki Ogolnej
1 Poréwnawczej (obecnie Katedry Pedagogiki Ogoélnej i Teorii Wychowania). Czujac wigz
z Wydziatem Pedagogiki (od czasow studenckich), chetnie wywiazuj¢ si¢ z powierzonych mi
zadan. Dotyczg one w szczegoOlnosci pelnienia funkcji koordynatorki drzwi otwartych,
koordynatorki Bydgoskiego Festiwalu Nauki, koordynatorki Dnia Wydziatu Pedagogiki,
opiekunki licznych rocznikow studentow, opiekunki praktyk zawodowych, cztonkini zespotu
jubileuszu 55-lecia Bydgoskiej Pedagogiki, organizatorki seminariow 1 konferencji

naukowych.

Bytam i/lub jestem:

e czlonkinig zespotu przygotowujacego raport samooceny na kierunku pedagogika 2025
— funkcja: kierownik zespotow zadaniowych;

e koordynatorka warsztatow i §ciezki otwartej w ramach Dnia Wydzialu Pedagogiki
(2024);

e czlonkinig Komitetu Programowo-Organizacyjnego Jubileuszu 55-lecia Bydgoskiej

Pedagogiki (2024);

" Szczegobly szkolen zaprezentowane zostaty w wykazie osiggnie€.
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opiekunkg praktyk zawodowych: modut ogolnopedagogiczny (2023-2024, 2022—
2023, 2021-2022, 2019-2020, 2018-2019, 2016-2017, 2014-2015, 2013-2014);
opiekunka naukowa grup studenckich: pedagogika II stopien, studia stacjonarne,
niestacjonarne (w latach 2022-2023, 2021-2023, 20182020, 2016-2018, 2014—
2015);

opiekunka naukowa: kierunku pedagogika bez specjalnosci (w latach 20132015,
2011-2013, 2010-2012);

koordynatorka Bydgoskiego Festiwalu Nauki w 6wczesnym Instytucie Pedagogiki
UKW (2018-2019);

pigciokrotng koordynatorka drzwi otwartych w 6wczesnym Instytucie Pedagogiki
UKW (w latach 2017-2018, 2015-2016, 2014-2015, 2013-2014, 2012-2013);
cztonkinig Komitetu Organizacyjnego:

— Seminarium Naukowego Edukacja — Dyskurs — Pedagogika, organizator: Katedra
Pedagogiki Ogoélnej 1 Poréwnawczej UKW, Bydgoszcz, 29.03.2011,

— posiedzenia Zespotu Pedagogiki Ogolnej, organizator: Katedra Pedagogiki Ogolne;j
i Porownawczej UKW, Bydgoszcz, 8.04.2016,

— Ogo6lnopolskiego Seminarium Naukowego Pedagogika (ogolna) w niepodlegtej
Polsce. Modernizacja — Kolonizacja — Globalizacja, organizator: Katedra Pedagogiki
Ogolnej 1 Poréwnawczej UKW, Bydgoszcz, 16.11.2018,

— Ogolnopolskiej Konferencji Naukowej O pedagogice i sposobach jej uprawiania,
organizator: Katedra Pedagogiki Ogoélnej 1 Porownawczej UKW, Bydgoszcz,
27.10.2023,

— [ Ogodlnopolskiego Seminarium Naukowego z cyklu: Dylematy i kontrowersje
wokol kategorii oraz pojec pedagogicznych. Wiodacy temat Seminarium: Wychowanie
jako zapoznana kategoria pedagogiczna. Organizator: Katedra Pedagogiki Ogolne;j
1 Teorii Wychowania UKW przy wspotudziale Sekcji Pedagogiki Ogolnej 1 Sekcji
Teorii Wychowania Komitetu Nauk Pedagogicznych Polskiej Akademii Nauk,
Bydgoszcz, 14.11.2025;

organizatorka ogdlnopolskiej grupy Storytelling. Opowiesci o wspotczesnym Swiecie,
w ramach XVIII Zjazdu Socjologicznego Spofeczenstwo przysztosci. Rekompozycje,

Warszawa, 14—17.09.2022;
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e organizatorka cyklicznego Ogolnopolskiego Seminarium Naukowego Narracja
w Pedagogice (od 2019 roku do chwili obecnej. Kolejne zaplanowane jest na kwiecien
2026 roku);

e czlonkinig zespotu przygotowujacego dokumentacje nowego modutu na kierunku
pedagogika: modut ogdlnopedagogiczny (studia stacjonarne, studia niestacjonarne
w roku 2013-2014, z p6zniejszymi zmianami dla studidw stacjonarnych w roku 2023—

2024, 2024-2025).

8.3. Dziatalno$¢ popularyzujgca nauke

Od poczatku zatrudnienia na Wydziale Pedagogiki podejmowatam si¢ dziatalnosci

popularyzujacej nauke. Bratam/biore aktywny udziat w:

2007 — Dni Nauki UKW - bylam organizatorka 1 prowadzaca dyskusje okrgglego
stotu nt. Czy gorzki to chleb jest Polskos¢. Debata byta zorganizowana z inicjatywy
Kota Mitodych Pedagogow przy Katedrze Pedagogiki Ogolnej 1 Poréwnawczej,
ktorego bytam opiekunkg naukowa.

2008 — Dni Nauki UKW — bylam organizatorkg i prowadzaca seminarium naukowego
Moja dziwna miodos¢, moja wielka niewiadoma. Portret miodego cztowieka
malowany barwami egzystencji z inicjatywy Kota Mtodych Pedagogoéw przy Katedrze

Pedagogiki Ogo6lnej i Porownawczej, ktorego bytam opiekunka naukowa.

2009 — Dni Nauki UKW - bylam organizatorka i prowadzaca debate Moje miejsca
znaczgce w akademickiej przestrzeni z inicjatywy Kota Milodych Pedagogow przy

Katedrze Pedagogiki Ogolnej i Porownawczej, ktoérego bytam opiekunka naukows.

2014 — Bydgoski Festiwal Nauki — przeprowadzitam warsztaty dla gimnazjalistéw na
temat Niecheé do szkoly (rdwniez w roku 2016 1 2018 odbyly si¢ warsztaty o tym
samym tytule).

2015 — Bydgoski Festiwal Nauki — przeprowadzitam warsztaty dla gimnazjalistoéw na

temat Polubic szkole.
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2017 — Bydgoski Festiwal Nauki — przeprowadzitam warsztaty dla gimnazjalistéw na

temat Niechec do szkoly — co zrobié, aby szkota stata sie miejscem lubianym.

2022 — Bydgoski Festiwal Nauki — przeprowadzitam spotkanie poetyckie polaczone
z opowiesciami o wspotczesnym czlowieku na temat Cisza w nas, wokol nas czy cisza

dla nas.

2023 — Dzien Wydzialu Pedagogiki UKW - przeprowadzilam warsztaty dla

studentéw na temat Badania biograficzno-narracyjne.

2023 — Letnia Akademia Mlodego Naukowca — prowadzitam zajgcia z dzie¢mi na
temat wakacyjnej rodziny, ktorg przedstawiaty w formie rysunku i ustnej opowiesci,

I turnus 26.06-30.06.2023.

2023 — Letnia Akademia Mlodego Naukowca — prowadzitam zaj¢cia z dzie¢mi na
temat wakacyjnej rodziny, ktorg przedstawiaty w formie rysunku i ustnej opowiesci,

IT turnus 3.07-7.07.2023.

2023 — Bydgoski Festiwal Nauki — przeprowadzitam spotkanie na temat Swiat pefen

poezji.

2024 — Dzien Wydzialu Pedagogiki UKW - zorganizowalam warsztaty dla
studentow na temat Narrator i badacz. Jak przygotowaé sie do przeprowadzenia

wywiadu biograficzno-narracyjnego.

Ponadto prowadz¢ wyktady otwarte dla stuchaczy Uniwersytetu Trzeciego Wieku i Akademii
Sztuk Wszelakich:
2022 — Zycie w opowiesci. O historii Zycia ukrytej w poezji, Akademia Sztuk
Wszelakich, Bydgoszcz, 21.11.2022.
2023 — Biograficzne istnienie w opowiesci, Uniwersytet Trzeciego Wieku, Bydgoszcz,
25.05.2023.
2024 — Spotkanie z poezjqg, w ktorej ukryty sie historie zZycia, Uniwersytet Trzeciego
Wieku, Nakto, 23.05.2024.
2024 - Rodzina jako miejsce doswiadczania zdarzen krytycznych. Przezycia
i doswiadczenia miodych dorostych, Uniwersytet Trzeciego Wieku, Bydgoszcz,

23.05.2024 (grupa I 1 11).
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8.4. Wspoétpraca z otoczeniem spotecznym

Podj¢tam wspolprace z Domem Pomocy Spolecznej w Gotuszycach (na zaproszenie

Dyrektora placowki [2022]). Wyglositam wyktad dla pracownikoéw i mieszkancow nt. Zycie

w opowiesci, nawigzalam do doswiadczen badawczych oraz tomiku wierszy Cisza.

(Po)migdzy stowami. Wspotpraca zaowocowata udziatem pracownikéw w organizowanych

przeze mnie seminariach naukowych Narracja w pedagogice. Opowiesci, poezja zagoscity

w Domu Pomocy Spoteczne;.

8.5. Nagrody za dziatalno$¢ naukowa, dydaktyczna i organizacyjna

2021 — uzyskatam nagrode Rektora Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego za
osiggnigcia naukowe;

2024 — zostalam odznaczona Medalem Komisji Edukacji Narodowej;
2024 — uzyskatam nagrode¢ Rektora Uniwersytetu Kazimierza Wielkiego za

dziatalno$¢ organizacyjng.

8.6. Petnione funkcje

W ramach przydzielonych zadan petni¢ (badz pelnitam) nastgpujace funkcje:

Cztonkini Odwotawczej Komisji Dyscyplinarnej dla studentow (2020-2024);
Cztonkini Wydziatowej Komisji ds. Etyki Badan Naukowych (od 2023 roku do chwili
obecnej);

Przedstawicielki Rady Kierunku Pedagogika, studia I i II stopnia stacjonarne,
niestacjonarne (od 2019 roku do chwili obecnej);

Cztonkini Uczelnianego Zespotu ds. Promocji (2015-2016);

Czlonkini Zespotu ds. Rekrutacji (2010-2011).

60



9. Inne informacje

Jestem autorky tomiku wierszy Cisza. (po)miedzy stowami (Wydawnictwo Uniwersytetu
Kazimierza Wielkiego, Bydgoszcz 2021).
We wstepie do tomiku pisze:

Wiersze rysuja obraz czlowiecka w codziennosci. Ukazujg zmagania z samym soba,
poszukiwanie drog wyjscia z trudnych zyciowych sytuacji. Wyjatkowos¢ ustyszanych
historii zycia, niepowtarzalnos¢ zdarzen, wola walki o godne zycie uwolnity pasj¢ pisania
o sprawach zwyklych, codziennych, pomijanych czesto w gonitwie doczesnego zycia.

Ukojeniem, droga prowadzacg do wewnetrznego zintegrowania okazata si¢... cisza.

Doswiadczenia wyniesione z prowadzonych badan narracyjnych, spotkania
z wyjatkowymi narratorami zaowocowatly napisaniem tomiku poezji, w ktéorym ukazuje
wspotczesnego czlowieka zanurzonego w zdarzenia — te trudne, wymagajace podjecia
dziatan, zmiany dotychczasowego zycia i te zapraszajace do wyciszenia, poszukiwania
przestrzeni do refleksji i zadumy nad tym wszystkim, co miato miejsce. Tomikiem wierszy
wpisuje si¢ refleksyjnie w moje podejscie badawcze odnoszace si¢ do zrozumienia zycia
wspotczesnego czlowieka, podazania $ciezka narracyjnego sensu, czynigc to subtelnie
rowniez w poetyckiej formie.

Wiersze ukazuja zatem moja osob¢ — badaczke narracyjng, ktéra mogltam si¢ staé
dzieki narratorom, ich obecnosci w moim zyciu. Zaproszenie mojej osoby do zakamarkéw
ich codziennego zycia, odstanianie w mojej obecnosci trudnych zdarzen z biografii
indywidualnej nauczyto mnie pokory i cierpliwosci w oczekiwaniu na stowo. Subtelne,
nienachalne podazanie za ich wdechem i wydechem, przyspieszonym biciem serca, drzeniem
glosu wydobywajacym si¢ z krtani, zami, szlochaniem i cisza, ktora wypetniata przestrzen
naszego narracyjnego spotkania.

Stawatam si¢ bardzo powoli, krok po kroku badaczka narracyjng wstuchujaca sie
zarowno w glos narratorow, jak i mdj glos — osoby zaangazowanej w caty proces badawczy:
od momentu nawigzania kontaktu z narratorem, przez udzial w badaniu, do etapu zakonczenia
wszelkich procedur interpretacyjnych i1 przekazaniu informacji o publikacji narracji z ich

udzialem.
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To dbatos¢ o narratora, przestrzeganie zasad etyki badawczej oraz $wiadome
podnoszenie jako$ci badan jakosciowych w pedagogice. To moje osobiste zaangazowanie
w rozw(j badan biograficzno-narracyjnych, tworzenie narzedzi, ktore przybliza badacza do
narratora i narratora do badacza, budowanie warsztatu metodologicznego otwartego na oba
podmioty badawcze. To glos badaczki akcentujacy konieczno$¢ uczynienia z opowiesci

22. lekcji na XXI wiek®. Opowiesci przyblizajacej cztowieka do czlowieka.

10. Podsumowanie

W  zaprezentowanym autoreferacie wykazatam, ze w pracy naukowej, dydaktyczne;,
popularyzatorskiej tacze podejscie naukowe z wrazliwoscig na los jednostki i jej osobistg
narracj¢. Moje publikacje zawieraja teoretyczne odniesienie do pedagogiki narracyjne;j,
metodologiczne jej aspekty, analiz¢ biograficzng, studium przypadkéw i refleksje nad
znaczeniem opowiesci w procesach wychowania, terapii 1 readaptacji spoteczne;.

Poprzez podejmowanie powyzszej tematyki daze do ukazania indywidualnych drog
rozwoju czlowieka, a takze roli relacji, Srodowiska i doswiadczen w ksztattowaniu tozsamosci
0s6b znajdujacych si¢ w trudnej sytuacji zyciowe;.

Dorobek naukowy, ktéry buduje od wielu lat, wskazuje na moja badawcza
konsekwencje, zaangazowanie w tworzenie autorskich podejs¢ badawczych taczacych
pedagogike, hermeneutyke, narratologie i refleksj¢ nad ludzka kondycja.

Publikacje naukowe, osobisty zyciorys wypetniony opowie$ciami narratoréw stanowig
moj wktad w rozwdj metod biograficzno-narracyjnych w naukach spolecznych, a takze

w praktyke pedagogiczng i terapeutyczng.

Narracja w pedagogice: od egzystencji, przez badania do praktyki edukacyjnej
to naukowo-badawcza droga wpisana w moja biografi¢, rozwoj zawodowy 1 codziennos¢.

Daj¢ temu wyraz w przygotowywanej przeze mnie kolejnej monografii naukowe;.
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¥ Nawigzanie do ksiazki Y.N. Harariego (2018), 21 lekcji na XXI wiek, Wydawnictwo Literackie, Krakow.
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