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Wstep

Dynamiczne przemiany demograficzne i spoteczne, ktore w ostatnich latach dotknety
Polske, dowiodty konieczno$ci nowego spojrzenia na proces ksztatcenia dzieci cudzoziemskich
w polskim systemie o§wiaty. Z roku na rok coraz bardziej zwigksza si¢ naptyw uczniow z
do$wiadczeniem migracyjnym, w tym dzieci imigrantdw 1 reemigrantow oraz dzieci
wychowujacych si¢ w rodzinach mieszanych 1 mniejszosciach narodowych. Najbardziej
gwaltowny przyrost uczniéw z zagranicy odnotowano jednak w 2022 r. Jego bezposrednig
przyczyna byla zbrojna inwazja rosyjska na Ukraing. Wydarzenie to stanowi swego rodzaju
cezur¢ w ruchu migracyjnym do Polski, nie tylko ze wzgledu na liczbe przyjezdnych, ale tez
ich struktur¢ demograficzng, w ktorej, w przeciwienstwie do wczesniejszych migracji,
dominujg dzieci i mlodziez.

Wiasnie tej specyficznej grupie imigrantow z Ukrainy poswigcona zostala niniejsza
rozprawa doktorska. Koncentruje si¢ bowiem na dzieciach ze specjalnymi potrzebami
edukacyjnymi wynikajacymi ze zmiany miejsca zamieszkania oraz znalezienia si¢ w nowym
srodowisku szkolnym odrebnym jezykowo 1 kulturowo od wczes$niej poznanych realiow. O
zawezeniu podmiotu badan do uczniéw ukrainskich zadecydowata rowniez analiza danych
statystycznych, ktéra jednoznacznie dowiodla, iz jest to najliczniejsza grupa etniczna w
polskich placéwkach edukacyjnych. Z tego powodu nalezy opracowac specjalne tresci, metody
ksztalcenia 1 wychowania oraz pomoce dydaktyczne, ktére wespra nauczycieli, coraz czgsciej
uczacych w klasach niejednorodnych narodowo 1 jezykowo, mimo ze nie maja do tego
odpowiedniego przygotowania. Zakres badan w niniejszej rozprawie ograniczono do II etapu
edukacyjnego (klasy IV—VIII szkoty podstawowej), poniewaz to witasnie w tym okresie
uczniowie rozpoczynaja nauk¢ przedmiotowa, rozwijaja najpelniej kompetencje jezykowe i
zdobywaja rozlegla wiedzg¢ o systemie jezyka. Badania wykazuja, ze to na tym etapie
ksztalcenia szczegdlne znaczenie ma pragmatyczny aspekt nauczania jezyka polskiego —
poprawnos¢ jezykowa, ortografia, gramatyka i umiejetno$¢ redagowania tekstow uzytkowych
(Kusiak 2019; Rypel 2012). Wszystkie te czynniki uzasadniajg konieczno$¢ poddania analizie
sytuacji jezykowej 1 edukacyjnej, w ktorej znalezli si¢ mtodzi przybysze zza naszej wschodniej
granicy.

W zwigzku z przeobrazaniem si¢ polskich szkét w srodowiska wielokulturowe i
wielojezyczne za konieczne uznano nie tylko wdrazanie zmian organizacyjnych, ale tez

wypracowanie innego podej$cia do kwestii dydaktycznych, psychologicznych i kulturowych.
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Za podstawe wszystkich modyfikacji trzeba uzna¢ opanowanie j¢zyka polskiego jako drugiego,
a od momentu wejscia dziecka migracyjnego w struktury edukacji instytucjonalnej réwniez
postugiwanie si¢ stosowang w szkole odmiang jezyka, czyli jezykiem szkolnej edukacji (JSE).
W procesie uczenia si¢ 1 nauczania jezyk petni szereg niezwykle waznych funkcji, nie jest
bowiem jedynie narzgdziem komunikacji, lecz rowniez poznania, samorealizacji, a takze
stanowi sam przedmiot nauczania. Z mnogosci tych rol wynika skomplikowany charakter JSE,
ktoéry cechuje sie chocby wysoka abstrakcyjnoscig, kondensacja tresci, obiektywizmem,
wystepowaniem precyzyjnego stownictwa 1 termindow edukacyjnych, logiczng i1 spdjng
strukturg tekstow oraz ztozong syntaktyka. Cechy te sa niezbedne do rzeczowego wyrazania
konkretnych procesow myslowych, gromadzenia i przekazywania informacji, poszerzania
horyzontdow poznawczych oraz odnajdywania swojej tozsamos$ci i nawigzywania relacji.
Opanowanie jezyka komunikacji oraz jezyka szkolnej edukacji to szansa na pokonanie gtéwne;j
przeszkody w osigganiu sukcesow edukacyjnych i integracji ze §rodowiskiem rowiesniczym.

Dotychczasowe propozycje prawne i organizacyjne regulujace funkcjonowanie dzieci
migracyjnych w rzeczywisto$ci szkolnej sg fragmentaryczne i nie tworza spojnego systemu
wdrazania ucznia migracyjnego w polskie realia o$wiatowe. Brakuje jasno okre$lonych
procedur i1 narzedzi do diagnozowania poziomu opanowania JSE przez dzieci cudzoziemskie,
a wlasnie takie wstgpne rozpoznanie powinno by¢ najwazniejszym etapem we wprowadzaniu
dziecka w nowg przestrzen szkolng. W rezultacie to dyrektorzy szkét oraz nauczyciele, czesto
bez odpowiedniego przygotowania glottodydaktycznego, zmuszeni s3 do podejmowania
decyzji, ktore maja kluczowe znaczenie dla dalszej Sciezki edukacyjnej dziecka.

Niniejsza rozprawa podejmuje probe wypelnienia tej luki poprzez opracowanie testu
diagnostycznego sprawdzajacego poziom znajomosci JSE przez ucznidow cudzoziemskich.
Celem pracy jest nie tylko zaprezentowanie narzedzia badawczego, ale takze umiejscowienie
go w szerszym kontek$cie edukacji wiaczajacej, ktora zaktada indywidualizacje procesu
nauczania i tworzenie warunkow sprzyjajacych rownemu dostepowi do edukacji. Proponowany
test traktowany jest jako element wiekszego systemu, w ktérym uwzglednia si¢ zaréwno
wczesniejsze doswiadczenia edukacyjne ucznia w kraju pochodzenia, jak i jego sytuacje
jezykowa, rodzinng i emocjonalng.

Punktem wyjscia do rozwazan nad najodpowiedniejszym sposobem weryfikacji
poziomu biegtosci w zakresie JSE jest przyjecie szeregu ustalen teoretycznych. W pierwszym
rozdziale dotycza one samego zjawiska migracji oraz ruchéw migracyjnych do Polski.
Przedstawiono w nim takze profil imigrantow z Ukrainy i jego zmiany na przestrzeni ostatnich

dekad ze szczegdlnym uwzglednieniem dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym.

4



Wyszczegolniono wiele typow dzieci nalezacych do tej grupy oraz zarysowano cechy je
taczace. Kolejny etap to przyjrzenie si¢ systemowi edukacji w Polsce i w Ukrainie oraz
zestawienie ich réznic 1 podobienstw, a takze przytoczenie podstaw prawnych okreslajacych
funkcjonowanie dzieci cudzoziemskich w polskich szkotach. Wymieniono takze najpilniejsze
potrzeby 1 problemy uczniéw migracyjnych oraz przyjmowane przez nie strategie
akulturacyjne. Rozdzial trzeci z kolei po$wigcony jest zagadnieniom $cisle jezykoznawczym i
glottodydaktycznym, a mianowicie kolejnym przeobrazeniom jezyka w toku jego
opanowywania przez dziecko migracyjne oraz podstawowemu rozroznieniu na jezyk
komunikacji (JK) 1 jezyk szkolnej edukacji (JSE). Szerzej opisano dwa elementy dystynktywne
JSE, czyli leksyke oraz sktadnie, ktére w gtdéwnej mierze decyduja o tym, jak wymagajaca
poznawczo jest ta odmiana jezyka. By doktadnej zapoznaé si¢ z realnymi przejawami JSE
przeanalizowano terminy edukacyjne z biologii, matematyki i j¢zyka ojczystego zapisane w
polskich 1 ukrainskich dokumentach programowanych, ktérych znajomos$¢ jest wymagana od
uczniéw bedacych na II etapie ksztatcenia. Omdwiono réwniez komponenty i funkcje polskich
podrecznikéw do biologii, matematyki i ksztatcenia jezykowego pod katem dostepnosci typow
zadan, tresci polecen i tekstow odautorskich dla ucznidéw migracyjnych. Sprawdzono takze ich
komunikatywno$¢ za pomoca aplikacji Jasnopis. W rozdziale czwartym nacisk potozono na
kompetencje pedagogdw, ktore w szkole wielokulturowej 1 wielojezykowej powinny zostac
poszerzone o umiejetnosci z zakresu kompetencji migdzykulturowej. Za rGwnie wazng uznano
umiejetnos¢é rozpoznania poziomu znajomosci JSE. Wyniki diagnozy moga pomdc w rzetelnym
i dostosowanym do konkretnego ucznia planowaniu procesu uczenia si¢ i1 nauczania.
Zasadnicza czescig rozdzialu jest zaprezentowanie koncepcji 1 konstrukcji testu
diagnostycznego JSE uzupelnione o omowienie jego struktury, kryteribw oceniania i
potencjalnych zastosowan dydaktycznych. Piaty i ostatni rozdziat zawiera studia przypadkow
dzieci migracyjnych, opracowane na podstawie wywiadow z uczniami 1 ich rodzicami oraz
wynikéw przeprowadzonych testow, co pozwala na ukazanie praktycznego wymiaru
zaproponowanego narzedzia.

Podstawa metodologiczng rozprawy jest podejscie taczace analize teoretyczng z
badaniami empirycznymi. Procedura badawcza zostata podzielona na trzy etapy. W pierwszym
przeprowadzono analiz¢ dokumentéw prawnych oraz programowych zaréwno polskich, jak 1
ukrainskich, a takze podrgcznikdw oraz raportow oswiatowych. Drugi etap obejmowat
wywiady swobodne z uczniami i ich rodzicami, umozliwiajgce poznanie sytuacji rodzinnej,
szkolnej 1 jezykowej oraz rozeznanie w kompetencji komunikacyjnej badanych dzieci.

Natomiast finalna cz¢$¢ bazuje na teScie diagnostycznym oceniajagcym znajomo$¢ JSE na
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ptaszczyznie leksykalnej i sktadniowej. Wyniki testu dostarczyty podstaw do formulowania
rekomendacji dydaktycznych. Z kolei wykorzystanie strategii badawczej, ktorg jest studium
przypadku, umozliwito uzupetnienie wynikow testu o wieloaspektowe przedstawienie sytuacji
uczniéw migracyjnych i uchwycenie ztozonosci ich doswiadczen szkolnych

Przeprowadzone analizy pozwalaja sformutowaé postulaty wskazujace kierunki
niezbednych dziatan w zakresie edukacji dzieci cudzoziemskich. Kluczowe znaczenie ma w
tym kontekscie opracowanie kompleksowego systemu wdrazania uczniéw cudzoziemskich do
polskiej szkoty, obejmujgcego etapy gromadzenia informacji o dziecku, przypisania do
odpowiedniej klasy, diagnozy jezykowej oraz dostosowanego wsparcia dydaktycznego.
Integralng czg$cig tego systemu powinien by¢ test badajacy poziom znajomosci JSE,
umozliwiajacy rzetelng ocen¢ bieglosci jezykowej uczniow i wyznaczajacy kierunki dalszej
pracy dydaktycznej. Konieczne jest rowniez przygotowanie pakietow danych dotyczacych
systemow edukacyjnych krajow pochodzenia ucznidéw, co pozwoli na trafniejsze osadzenie ich
w polskim kontek$cie szkolnym. Réwnoczesnie nalezy postulowaé zapewnienie wszystkim
nauczycielom — nie tylko polonistom — przygotowania glottodydaktycznego, ktore umozliwi
skuteczniejsze wsparcie uczniow w wielokulturowym i wielojezycznym srodowisku. Wreszcie,
istotne znaczenie ma rozwoj dalszych badan naukowych w obszarze diagnozy jezykowe;,
dostosowania materiatéw dydaktycznych do potrzeb ucznidéw cudzoziemskich oraz tworzenia
spojnych procedur integracyjnych, co w perspektywie dlugofalowej moze przyczyni¢ si¢ do
podniesienia jakosci 1 inkluzyjnos$ci polskiego systemu edukacji.

Podjeta problematyka ma charakter aplikacyjny — jej rezultaty moga stanowi¢ wsparcie
zarowno dla nauczycieli 1 dyrektorow szkot, jak 1 dla instytucji odpowiedzialnych za ksztatt
polityki oswiatowej wobec dzieci cudzoziemskich. Przedstawiona propozycja nie wyczerpuje
tematu, ale wyznacza ramy dalszych analiz 1 otwiera przestrzen do projektowania
kompleksowych rozwigzan shuzacych tworzeniu bardziej sprawiedliwego 1 wiaczajacego
systemu edukacji. Tym bardziej, ze w obliczu nowych uwarunkowan w polskich placowkach
oswiatowych zwigzanych 2z przeobrazaniem spolecznosci szkolnych w $rodowiska
wielojezykowe 1 wielokulturowe zagadnienia zwigzane z edukacja uczniow cudzoziemskich,
wczesniej wskazywane gltoéwnie w perspektywie wyzwan przysziosci, staly si¢ problemami

wymagajacymi pilnego rozwigzania.



Rozdzial 1.
Migracje do Polski

1.1.  Ustalenia terminologiczne dotyczace zjawiska migracji

Migracja to zjawisko, ktore jest wpisane w histori¢ ludzkosci od zarania dziejow
(Knopek 2008: 17). Do pierwszych wedréwek ludnosci dochodzito juz 6-7 milionéw lat temu
na terenach dzisiejszej Afryki Srodkowej (Danilewicz 2006: 12). Poczatkowo przemieszczanie
si¢ ludno$ci miato przede wszystkim charakter zbiorowy, cykliczny i $ci§le wigzato si¢ z trybem
zycia w petni uzaleznionym od zmiennych warunkéw przyrodniczych oraz podyktowanym
potrzeba poszukiwania nowych terenow uprawnych czy towieckich (Jaroszewski 2013: 6).
Ludzie przenosili si¢ gtownie po to, by uniknagé¢ konsekwencji negatywnych zmian
zachodzacych w naturalnym $rodowisku (Marszatlek-Kawa, Plecka 2018: 276). Charakter tych
migracji ulegat przeobrazeniom w miar¢ powstawania pierwotnych struktur spotecznych i ich
przeksztalcania si¢ w pierwsze organizmy panstwowe. Z czasem przemieszczanie si¢ ludnosci
przybrato forme ekspansji terytorialnej w celu podboju, inwazji lub kolonizacji (Knopek 2008:
27). Reakcja na te dziatania byly kolejne wedrowki. Ucieczki przed zniewoleniem lub
przesladowaniem (Okolski 2005: 85) staly sie jednym z podstawowych sposobow unikania
problemow oraz zagrozen i stanowity pierwotng przyczyne migracji. Procesy migracyjne
rozwijaty si¢ stopniowo w pierwszych stuleciach starozytnosci i §redniowiecza, odmieniajgc
pod wzgledem etnicznym 6wczesnie znany §wiat i ksztattujac oblicze Europy, Azji, Bliskiego
Wschodu 1 potnocnej czgsci Afryki (Glowiak 2012: 94). Dowodem na to, jak ogromne
znaczenie w dziejach ludzkosci miaty migracje, jest okres wielkich odkry¢ geograficznych,
ktory zapoczatkowat er¢ nowozytng. Ruchy migracyjne przez setki lat wzbieraty na sile, by w
XIX 1 XX wieku osiagna¢ skale masowa (Knopek 2008: 18). U progu XXI stulecia, w roku
2000, poza krajem swojego pochodzenia przebywato ponad 173 mln ludzi, co stanowito 2,8%
owczesnej populacji. Juz 20 lat pozniej, w roku 2020, liczba migrantow osiggneta 281 miln,

czyli 3,6% ludnosci $wiata, a wigc w stosunku do 2000 r. 0 37,5% wiecej. Oznacza to, ze liczba
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migrantdw w ciagu ostatnich dwoch dekad wzrosta szybciej niz ogdlna liczba ludnosci §wiata'.
Migracje swym zasi¢giem zaczg¢ly obejmowac kolejne terytoria i coraz bardziej zroznicowane
grupy ludzi. W zwigzku z tym wptyw ruchow ludnosci w znaczacym stopniu rozszerzyt si¢ na
najrézniejsze obszary zycia i jako nowe, w dalszym ciggu dynamicznie rozwijajace si¢
zjawisko, rozbudzal zainteresowanie badaczy.

Poczatkowo najwigksze zaciekawienie zmianami, ktore przyniosto globalne
przemieszczanie si¢ ludzi, wykazywatly statystyka, geografia, demografia i socjologia (Knopek
2008: 19), jednak problematyka zwigzana z migracja stata si¢ bardzo szybko znaczaca takze
dla politologii, ekonomii, historii czy jezykoznawstwa’. Kazda ze wspomnianych dziedzin
nauki opisuje ruchy ludnosci i1 rozpatruje ich przyczyny oraz skutki w odniesieniu do ré6znych
przejawow tego procesu. Poszczegoélne dyscypliny badawcze, korzystajac z wlasciwych sobie
metod 1 narzedzi, w roézny sposodb zajmuja si¢ poszczegdlnymi aspektami procesow
migracyjnych. Teorie powstale na gruncie odmiennych dyscyplin majg ze soba wiele
wspolnego, a jednocze$nie wyraznie roéznig si¢ od pozostalych” (Janicki 2007: 286-287).
Opracowano zatem rézne opisy i typologie migracji uwypuklajace elementy najbardziej
znaczace dla danej perspektywy badawczej®. W zwigzku z tym réwniez samo znaczenie pojecia
»,migracja” rozszerzylo si¢. Poczatkowo jego rozumienie, bedace ttumaczeniem facifiskiego
stowa migro (SWO PWN 2002), ograniczalo si¢ do znaczen ‘wedrowac’ 1 ‘wywedrowywac’, z
czasem dalo podstawy do tworzenia definicji naukowych, w ktorych starano si¢ odda¢ ztozony
charakter migracji, objasni¢ jej rozne aspekty oraz ukaza¢ globalny wymiar przemieszczania
si¢ ludzi. Mimo wielu uj¢¢ metodologicznych istota migracji pozostaje jednak niezmienna, na
co wskazuja objasnienia tego zjawiska sformutowane na polu ré6znych dyscyplin naukowych,

takich jak:

Ynternational Organisation of Migration, The World Migration Report, Genewa 2022, s. 40,
https://publications.iom.int/system/files/pdf/WMR-2022.pdf (dostep: 10.02.2021 r.).

2 W badaniach socjologicznych nad zjawiskiem migracji wazne sg kategorie takie, jak: zakres wolno$ci decyzji
migracyjnych, sposéb przygotowania do niej, status prawny migranta, liczba osoéb wspodlnie migrujacych, czas
trwania migracji, docelowe terytorium oraz charakter jednostki przyjmujacej. Geografia rozpatruje migracje jako
przestrzenng sie¢ powiazan, koncentrujac si¢ na rozmieszczeniu kierunkéw migracyjnych i samych migrantow.
Statystyka opisuje zakres, liczebnos¢, nat¢zenie fal migracyjnych, a takze stara si¢ ustali¢ ich regularnos¢ i
przewidzie¢ pojawianie si¢ tego zjawiska w przysztosci. Demografia skupia si¢ na zmiennych takich, jak:
liczebnos¢, sktad zy reprodukcje, poprzez ktore migracje wplywaja na strukture ludnosci. Z kolei ekonomia bada
role migracji w gospodarce krajowej i miedzynarodowej, zapotrzebowanie na sit¢ roboczg i ekonomiczne skutki
dla panstw wysylajacych i przyjmujacych, politologia natomiast zajmuje si¢ polityczna partycypacja mniejszosci
narodowych, polityka migracyjng i azylowa oraz zagadnieniem legalnosci ruchow ludnosciowych. Prace
historykéw koncentrujg si¢ na periodyzacji i odtwarzaniu dziejow fal migracyjnych, bazujac na réoznych zrédtach.
Jezykoznawcow z kolei interesuje jezyk i jego wpltyw na mowe przenikajacych si¢ grup ludno$ci oraz zachowanie
jezyka ojczystego w kraju przyjmujacym (Knopek 2008: 20-24; Baranowska 2020: 16-17).

3 Przeglad dyscyplin naukowych zajmujgcych si¢ badaniem migracji przedstawia A. S. Baranowska, ktora w
swojej pracy wskazuje takze na konkretne obszary zainteresowania poszczegdélnych nauk w ramach szeroko
pojmowanego zagadnienia migracji (Baranowska 2020: 15-17).
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— statystyka:
przemieszczenia ludno$ci zwiazane ze zmiang miejsca zamieszkania (pobytu statego Iub
czasowego) polaczone z przekroczeniem granicy administracyjnej podstawowe]j jednostki
terytorialnej*;

— geografia:
kazda zmiana miejsca zamieszkania lub czasowego pobytu, polegajaca na przekroczeniu granicy
panstwa, a wewnatrz kraju — granicy jednostki administracyjnej, miasta, wsi wojewddztwa itd.,

powodujaca trwate lub czasowe osiedlenie si¢ w innej miejscowosci (Runge 2008: 200-201);
— demografia:

przemieszczanie si¢ osoby lub grupy osob, ktore powoduje trwalg lub tymczasowa zmiang
miejsca pobytu (Pressat 2014: 314-315);

— socjologia:
mniej lub bardziej staty ruch jednostek lub grup przekraczajacych granice symboliczne lub
polityczne do nowych obszaréw zamieszkania oraz nowych wspolnot (Marshall 2005: 195-196);
wzglednie stata zmiana miejsca zamieszkania [...] dokonujaca si¢ w przestrzeni geograficznej
[...] prowadzaca do zmiany miejsca w strukturze spotecznej (Kawczynska-Butrym 2009: 11);

— pedagogika:
zmiana miejsca zamieszkania i/lub pobytu na state lub na pewien okres, w zwigzku z praca,
nauka, utrzymywaniem kontaktow rodzinnych, rozrywka, a takze wskutek ucieczki przed

zagrozeniem (Stowik 2013: 21);

— prawo:
przemieszczanie si¢ 0sOb poza miejsce ich statlego zamieszkania przez granic¢ migdzynarodowsa
lub w obrebie jednego panstwa (Perruchoud, Redpath-Cross 2019: 137);
ruch osé6b w granicach danego panstwa lub ruch polegajacy na przekroczeniu granicy
migdzypanstwowej [...] ruchy ludnosci obejmujace wszelkiego rodzaju przepltywy osob,
niezaleznie od ich trwania, przebiegu i przyczyn (Pachocka, Misiuna 2015: 295);

— ekonomia:
przejaw mobilnosci czynnikow produkcji, w tym przypadku czynnika pracy (Domanski 1993:
33);

— politologia:
jedna z form przestrzennej (terytorialnej, geograficznej) mobilnosci; wedrowki; ruchliwo$é
ludno$ci; zmiana miejsca zamieszkania lub pobytu (Marszalek-Kawa, Plecka 2018: 276);
[migracja] jest zmiang réznych przestrzeni (geograficznej, spotecznej, kulturowej etc.), ktora
dokonuje si¢ na skutek opuszczenia dotychczasowego obszaru zamieszkania i przybycia do

nowego srodowiska (Baranowska 2020: 14).

4 https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-publicznej/845,pojecie.html,
(dostep: 10.02.2021 r.).



Wszystkie przytoczone definicje zasadzaja si¢ na pojeciach, takich jak:
,przemieszczanie si¢”, ,,zmiana”, ,,wedrowka”, ,,mobilnos¢”. Ukazuja one trzon tego zjawiska,
bedacy dla wspoétczesnych dziedzin nauki punktem wyjscia do rozwazan nad problemem
migracji. Badacze, podejmujac si¢ okreslenia przedmiotu migracji, postugujg si¢ rozmaitymi
klasyfikacjami tego zjawiska. Dziela migracje, postugujac si¢ szeregiem kategorii
porzadkujacych. Za najbardziej elementarny mozna uzna¢ podziat ze wzgledu na kierunek
migracji, zgodnie z ktorym wyr6znia si¢ wedrowki:

— wewnetrzne — w ramach jednostki administracyjnej np. panstwa badz regionu

(Marszatek-Kawa, Plecka 2018: 276);

— zewnetrzne — miedzy poszczegdlnymi krajami, tgczace si¢ z przekroczeniem granicy

panstwowej (Kawczynska-Butrym 2009: 15);

— kontynentalne — miedzy krajami jednego kontynentu;
— zamorskie — miedzy krajami lezacymi na réznych kontynentach;
— regionalne — migdzy panstwami zunifikowanymi gospodarczo, politycznie czy

kulturowo (Jonczy 2003: 18-19).

Inny podziat opiera si¢ na kryterium charakteru osadnictwa i dotyczy m. in. znanego od wiekoéw
zjawiska, ktorym jest przemieszczanie si¢ ludnosci z terenéw wiejskich do osrodkéw miejskich.

W ramach tej klasyfikacji wyr6znia si¢ migracje:

ze wsi do miasta,

z miasta do wsi,

— z miasta do miasta,

— ze wsi do wsi (Baranowska 2020: 19-20).

Kolejnym kryterium klasyfikowania zjawiska migracji jest dobrowolnos¢, wyodrebnia si¢
zatem wedrowki:

— przymusowe — wywotane naciskami politycznymi lub administracyjnymi, np.:
deportacje, zestania, przesiedlenia; ucieczki przed prze§ladowaniami, zagrozeniem
utrata zdrowia i/lub zycia; zmiany pod wplywem indywidualnego nacisku; handel
ludZmi; przemieszczenia w wyniku nakazow administracyjnych;

— dobrowolne — wywotane réznicami w wynagrodzeniu 1 zatrudnieniu; w standardach
zycia, opieki socjalnej; w cenach produktow i1 ustug; checig do sprawdzenia sig,
dowarto$ciowania, zaimponowania innym; znalezienia rozwigzania trudnej sytuacji
osobistej; powrotu do ojczyzny; pragnieniem potaczenia rodzin (Kawczynska-Butrym

2009: 16-17).
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Waznym aspektem rdéznicujgcym typy migracji jest rowniez jej legalnos¢. Ze wzgledu na to
kryterium wyszczeg6lni¢ mozna migracje:

— legalne,

— nielegalne,

— okresy przejSciowe — w czasie ubiegania si¢ o azyl; korzystania z okresowego

pozwolenia na pobyt, na zatrudnienie, na nauk¢ (Kawczynska-Butrym 2009: 23).

To prawne rozumienie zjawiska migracji taczy si¢ z kryterium zasady organizacji. Wedlug
niego przemieszczanie si¢ ludnos$ci moze by¢:

— spontaniczne,

— planowane,

— przestepcze (Baranowska 2020: 25).
Czynnikiem opisujacym wedrowki ludnosci jest rowniez czas ich trwania. Ze wzgledu na ten

wskaznik wyr6znia si¢ migracje:

state/osiedlencze — zmiana miejsca zamieszkania z planem i intencja pozostania na state
poza krajem pochodzenia;

— okresowe — dlugotrwata (powyzej roku) lub krotkotrwata (ponizej roku);

— sezonowe — zwigzane ze $wiadczeniem prac sezonowych;

— cyrkulacyjne — polegajace na krotkich, powtarzajacych si¢ wyjazdach (Kawczynska-

Butrym 2009: 21).
Migracje mozna takze sklasyfikowac¢ pod wzgledem ilo$ci wyjazdow na:

— jednorazowe,

— wielokrotne (Gocalski 2009: 17).

Odrebng kategorie migracji stanowig te dzielone ze wzgledu na ilo$¢ 0s6b migrujacych, a wiec:

— indywidualne,

— tancuchowe — pociagajace za pierwszym migrantem kolejne osoby (Gocalski 2009: 22).
Kazda z powyzszych typologii dopetnia obrazu zjawiska migracji — ukazuje jego
wieloaspektowos$¢ oraz akcentuje odmienne elementy. Najwieksza zlozono$¢ procesow
przemieszczania si¢ ludnosci prezentuje jednak kryterium celu migracji, w ktorym wyrdznia
sie:

— cele ekonomiczne — zmiana miejsca zamieszkania w celu znalezienia pracy, polepszenia
warunkow zycia, otrzymywania wyzszego wynagrodzenia (Kacperska i in. 2019: 16),

— cele pozaekonomiczne.
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Ekonomiczne motywy migracji dotycza dwoch grup emigrantow. Z jednej strony sg to tzw.

migranci przezycia, ktérzy wyjezdzaja, by zaspokoi¢ najbardziej podstawowe potrzeby bytowe,

z drugiej natomiast migranci mobilni, ktérzy niezmuszeni trudng sytuacja finansowa decyduja

si¢ na wyjazd, aby polepszy¢ swoj standard zycia (Kacperska 1 in. 2019: 18). Z kolei

pozackonomicznych powodow migracji mozna wyr6zni¢ kilka. Sa to cele:

edukacyjne — zwigzane z ch¢cig nauczenia si¢ jezyka, zdobycia lepszego wyksztatcenia,
dodatkowej wiedzy i kompetencji;

rodzinne — zwigzane z zawarciem zwigzku malzenskiego lub polaczeniem z cztonkami
rodziny;

religijne — wynikajace z potrzeby wypetniania praktyk religijnych;

turystyczne — powodowane checig wyjazdu na wypoczynek lub w odwiedziny do
bliskich czy przyjaciot;

zdrowotne — zwigzane z checig poprawy zdrowia, skorzystania z oferty medycznej;
ekologiczne — powodowane konieczno$cig uniknigcia skutkéw klesk zywiotowych,
katastrof ekologicznych;

polityczne — implikowane wojng, walkami obozoéw politycznych, terrorem
propagandowym, zmiang granic;

patriotyczne — wynikajace z checi powrotu do kraju przodkdéw, poznania ojczyzny
rodzicow czy dziadkow;

egzystencjalne — podejmowane w celu do§wiadczenia zycia poza znanym terytorium,
powodowane ciekawos$cig $wiata;

aksjologiczne — bedgce reakcja na zagrozenie wyznawanych wartosci 1 przekonan (zob.

Baranowska 2020: 20-23; Kacperska 1 in. 2019: 16; Kawczynska-Butrym 2009: 19-21).

Réznorodnos¢ typologii migracji wynika z kontekstu naukowego, ze wzgledu na ktory

zjawisko to jest rozpatrywane, niemniej jednak kazda z nich opiera si¢ na zasadniczym

rozroéznieniu dotyczacym dwoch przeciwstawnych sobie kierunkoéw i1 zarazem podstawowych

form migracji, czyli emigracji 1 imigracji. Najbardziej istotne elementy roznorodnych definicji

tych procesOw mozna zestawi¢ nastepujaco:

emigracja— wyjazd z kraju pochodzenia do innego kraju (zob. Kawczynska-Butrym 2009:
15); wyprowadzenie si¢, odptyw Iudnosci, wychodzstwo, pot. opuszczenie miejsca zamieszkania,
panstwa na czas okreslony badz na stale (Marszatek-Kawa, Plecka 2018: 109); z perspektywy

kraju wysylajacego, akt przeniesienia si¢ z kraju ojczystego lub miejsca statego zamieszkania do
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innego kraju, w taki sposob, ze kraj przyjmujacy staje si¢ krajem pobytu (Perruchoud, Redpath-
Cross 2019: 64);

imigracja— przyjazd z innego kraju i przebywanie przez pewien okres w kraju aktualnego
pobytu (zob. Kawczynska-Butrym 2009: 15); naptyw ludnos$ci (obcej) na dane terytorium,
przyjazd do danego panstwa na pobyt czasowy lub na state (Marszatek-Kawa, Plecka 2018: 151);
z perspektywy kraju przyjmujacego, akt przeniesienia si¢ do kraju innego niz kraj ojczysty lub
zwyklego pobytu, tak ze kraj docelowy staje si¢ faktycznie miejscem stalego zamieszkania

(Perruchoud, Redpath-Cross 2019: 103).

Mimo niezaprzeczalnego faktu istnienia dwéch kierunkdéw migracji, czyli emigracji 1
imigracji, oraz catego systemu ich klasyfikowania, w ktorym wykorzystywane sa réznorodne
kryteria, a takze doglebne analizy przyczyn i skutkow ich wystgpowania oraz rozwoju i
zanikania, nie mozna zapomnie¢ o jeszcze jednym, nie mniej waznym kierunku — kierunku

powrotnym, czyli reemigracji, ktora jest definiowana jako:

migracjapowrotna(Marszatek-Kawa, Plecka 2018: 152); powrdt z emigracji po dtuzszym

okresie nieobecnosci w kraju 0sob, ktore wyjechaty z niego dobrowolnie (Baranowska 2020: 17).

Jest to integralna czes$¢ procesu migracji, ktora ze wzgledu na swdj wtorny charakter nie
cieszyla si¢ dotad duzym zainteresowaniem naukowcow (Iglicka 2002: 9). Nie prowadzono
badan z zakresu migracji powrotnych, cho¢ ich istnienie zauwazyt juz w latach 80. XIX wieku
geograf Ernst Georg Ravenstein, emigrant z Niemiec, ktory w Wielkiej Brytanii spedzit
wiekszos$¢ zycia. W swojej pracy Laws of migration sformutowat podstawowe prawa migracji,
wséroéd ktorych wymienit zasade: ,,Kazdy strumien migracji wytwarza przeciwstrumien”
(Kacprzak 2008: 33). Chociaz wiele z XIX-wiecznych obserwacji Ravensteina wskutek
licznych przemian spotecznych juz si¢ zdezaktualizowato, to fakt istnienia zjawiska reemigracji
jest w dalszym ciggu bezdyskusyjny. Tym bardziej, ze aspekty zwigzane z ruchami powrotnymi
nabierajg obecnie coraz wigkszego znaczenia i sg coraz czesciej zauwazane przez naukowcow
1 politykow krajow przyjmujacych oraz wysytajacych (Iglicka 2002: 10). W ramach szeroko
rozumianych ruchéw reemigracyjnych funkcjonuje takze zjawiskorep atriacji, rozumianej

jako:

powrot do kraju, czgsto przy wsparciu instytucji o charakterze panstwowym, osob, ktore nie z
wlasnej woli opuscity terytorium swojej ojczyzny lub zrobili to ich przodkowie, a maja
obywatelstwo danego panstwa lub sg w stanie je udowodni¢ (Baranowska 2020: 17; Marszalek-

Kawa, Plecka 2018: 304).
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Oprdécz wspominanych form migracji — emigracji, imigracji, reemigracji i repatriacji —

nalezy réwniez wymienié

- ewakuacje, czyli zaplanowang przez panstwo ucieczke ludnosci spowodowang
zagrozeniem;

— przesiedlenie obywateli w granicach panstwa w zwigzku ze zmiang granic lub
zagrozeniami ekologicznymi;

— deportacjg¢, awigc przymusowe przeniesienie ludnosci na wyznaczony obszar;

— wysiedlenie, rozumiane jako przeniesienie ludnosci o charakterze
potdobrowolnym lub przymusowym z miejsca zamieszkania na terytorium innego
panstwa, czesto w zwigzku z umowami mi¢dzypanstwowymi lub wojnami;

— uchodzstw o, czyli ucieczke w celu ochrony zdrowia lub zycia (Baranowska 2020:
17).

Wymienionym formom migracji przypisane sg konkretne typy grup ludzi. W pierwszej
kolejnosci nalezy nadmienié¢, ze od termindow ,.emigracja” i ,,imigracja” powstaly nazwy

zbiorowosci objetych tym zjawiskiem, a zatem:

emigranci— osoby wyjezdzajace za granice w celu osiedlenia si¢ (zamieszkania na state) lub
na pobyt czasowy>;
imigranci-— osoby przybyte z zagranicy do kraju w celu osiedlenia si¢ (zamieszkania na

state) lub na pobyt czasowy®.

Emigranci 1 imigranci stanowig podstawowa grupe migrantdw. Poza nig funkcjonujg takze
grupy specjalne, takie jak chociazby:
— bezpanstwowcy— apatrydzi, czyli osoby nieposiadajace zadnego obywatelstwa
oraz niekorzystajace z ochrony czy opieki jakiegokolwiek panstwa;
— azylan ci- osoby, ktorym zapewniono ochrong i schronienie ze wzgledu na ich
$ciganie za dziatalnos$¢ polityczng w kraju pochodzenia;
— uchodzcy - osoby, ktore na skutek obawy przed przesladowaniem z powodu rasy,

religii, narodowosci, przynaleznosci do okreslonej grupy spotecznej lub przekonan

5 https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-publicznej/1132,pojecie.html,

(dostep: 10.02.2021 1.).
¢ https://stat.gov.pl/metainformacje/slownik-pojec/pojecia-stosowane-w-statystyce-publicznej/1138,pojecie.html,
(dostep: 10.02.2021 r.).
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politycznych pozostaja poza terytorium panstwa i nie chcg powrotu lub nie majg takiej
mozliwosci (Baranowska 2020: 18; Marszatek-Kawa, Plecka 2018: 38, 45-47, 486).
Gléwnymi przyczynami wszystkich ruchéw ludnos$ci sg obecnie kwestie ekonomiczne oraz
polityczne i religijne. Sledzac globalne kierunki emigracji odnoszace sie do tych
najpopularniejszych obecnie powodow, mozna zaobserwowac przede wszystkim ,.konfrontacje
biedy z bogactwem” (Kawczynska-Butrym 2009: 16), czyli przeplyw ludno$ci z obszarow
borykajacych si¢ z ubdstwem oraz z problemami réznego rodzaju przesladowan na tle
etnicznym, politycznym czy religijnym na tereny bardziej zamozne, na ktorych mieszkancy
okreslani sg jako otwarci i tolerancyjni. Tendencja $wiatowa w tym zakresie uwidacznia si¢ na
osi potudnie — podinoc, a wigc wedrowki z biedniejszego Potudnia do bogatszej Poinocy.
Natomiast na gruncie europejskim o$ ta ma uktad wschod — zachod, co odnosi si¢ do podziatu
politycznego Europy po II wojnie §wiatowej, a mianowicie z mniej zamoznego Wschodu na
bardziej postepowy, nowoczesny i bogaty Zachdd.
W og6lnym rozrachunku o migracji decyduje bilans tzw. czynnikow wypychajacych, czyli
,wywotujacych che¢ lub potrzebe opuszczenia danego terytorium, oraz przyciagajacych, a wigc
tych sktaniajacych do przybycia do konkretnego miejsca” (Marszatek-Kawa, Plecka 2018:

277). Ich zestawienie wraz z podzialem na poszczegdlne rodzaje zostato ujete w tabeli 1.

Tabela 1. Przyczyny migracji

Rodzaje Czynniki wypychajace Czynniki przyciggajace
czynnikow push factors pull factors
Historyczne Istnienie: Istnienie:

- skupisk narodowo$ciowych w danym | - starych centrow uchodzctwa (np.
panstwie; Polacy we Francji);

- instytucji kulturalnych, o§wiatowych | - duzych liczebnie osrodkow nowej
i religijnych danej grupy emigracji sprzyjajacych
imigrantow; przybywaniu imigrantow

reprezentujacych te same
narodowosci, co znacznie ulatwia
ich asymilacje w nowych
srodowiskach;

Spoteczno- - dyskryminowanie mniejszos$ci - zyczliwy stosunek spoteczenstwa,
polityczne narodowych; opinii publicznej i partii
- zbrojne konflikty spoteczne; politycznych do cudzoziemcow i
- ograniczenie podstawowych praw mniejszosci etniczne;
czlowieka; - zdolnosci absorpcyjne cudzych
- rozczarowanie i frustracje zwigzane kultur;

z ksztaltowaniem si¢ nowego
ustroju;

- niebezpieczenstwo autorytarnej
dyktatury lub wojny domowej;
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Demograficzne

wysoki przyrost naturalny;
przeludnienie wsi;

nadwyzka mlodych ludzi w wieku
produkcyjnym;

niski badz ujemny przyrost
naturalny, powodujacy
niedostateczng podaz wilasnej sity
roboczej;

liberalne regulacje paszportowe i
przepisy dotyczace zakupu dewiz.

Ekonomiczne wysoki poziom bezrobocia; stopien rozbudowy instytucji
brak mozliwos$ci zatrudnienia w ,»panstwa dobrobytu”;
swoim zawodzie; niska stopa bezrobocia;
sytuacja mieszkaniowa; mozliwo$¢ zatrudnienia;
zte zaopatrzenie sklepow w towary zapotrzebowanie na cudzoziemska
konsumpcyijne; site robocza;
duza sita nabywcza obcych walut wysokie tempo wzrostu
itp.; gospodarczego;
inwestycje determinujace popyt na
sife robocza;
Prawne

brak wymagan wizowych;
liberalne przepisy imigracyjne, w
tym dotyczace taczenia rodzin;
regulacje okreslajgce status oraz
uprawnienia socjalne uchodzcow
politycznych i robotnikow-
migrantow;

latwo$¢ uzyskania azylu i
pozwolenia na pracg.

Zrédto: opracowanie na podst. Bozyk P. 2004:103.

Migranci
zamieszkania muszg bra¢ pod uwage nie tylko bilans czynnikdbw wypychajacych 1

przyciagajacych, ale takze r6znego rodzaju utrudnienia, ktore skutecznie moga uniemozliwic¢

decydujacy si¢ na opuszczenie obszaru swojego dotychczasowego

zmiang ich miejsca pobytu. Do podstawowych barier migracji zalicza si¢ przeszkody:

— geograficzne — zwigzane z niesprzyjajacymi warunkami klimatycznymi, naturalnymi

przeszkodami tj. uksztattowaniem terenu, duzymi odlegtosciami dzielagcymi kraje;

— kulturowo-spoteczne — dotyczace odmiennosci zwyczajow, jezyka i religii;

— psychologiczne — powodowane strachem przed nieznanym lub utrata kontaktow z

rodzing;

— polityczne — dotyczace odrgbnosci systemow politycznych;

— prawno-administracyjne — wynikajace z ograniczen wprowadzonych przez kraj
przyjmujacy w celu ochrony interesoOw wilasnych obywateli, np. zapewnienia im
zatrudnienia i odpowiedniego poziomu zarobkow;

— ekonomiczne — spowodowane wysokimi kosztami zmiany miejsca zamieszkania

(Oziewicz, Michatowski 2013: 168).
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Podobnie jak w przypadku przyczyn migracji, réwniez jej skutki nalezy rozpatrywac, biorac
pod uwage ich dwoisty charakter. Z jednej strony trzeba skupi¢ si¢ na kraju pochodzenia i na
ewentualnych stratach lub zyskach spowodowanych emigracja, z drugiej za$§ nie mozna
pomina¢ perspektywy kraju docelowego, na ktory imigracja takze moze wplynac¢ pozytywnie
lub negatywnie. Po stronie zalet naptywu ludnosci do panstwa przyjmujacego nalezy wymienic
rozw0j w sferze gospodarczej i zwickszenie kapitalu ludzkiego oraz zréznicowanie struktury
demograficznej (Kawczynska-Butrym 2009: 55). Nowi pracownicy zasilajacy rynek pracy
podejmujg si¢ wykonywania zadan, ktorymi obywatele panstwa przyjmujacego nie sg
zainteresowani. W kraju docelowym zapelniaja tez luki w obszarze sily roboczej o
kwalifikacjach rzadkich Iub niszowych. Naplywajacy migranci stopniowo zmieniajg
spoteczenstwo, nie tyko zwigkszaja liczb¢ mieszkancow, lecz takze, jako zazwyczaj osoby
mtode, przyczyniajg si¢ do procesu odmiadzania spoteczenstwa. Ich pojawienie si¢ wptywa
réwniez na wzrost poziomu konsumpcji i zapotrzebowania na ustugi i produkcje, ro$nie takze
popyt na rynku mieszkaniowym. Dodatkowa korzys$cig moze by¢ tez mieszanie si¢ kultury
naptywowej z lokalng, wzajemne czerpanie ze swoich tradycji i powstawanie nowej,
wielokulturowej jakos$ci zycia (Kawczynska-Butrym 2009: 55-60). Oprocz wielu korzysci z
naptywu emigrantdéw, kraj przyjmujacy ponosi takze pewne koszty. Przede wszystkim rosnie
ryzyko konfliktow spotecznych, ktorych czesta przyczyng jest postrzeganie przybyszy jako
zagrozenia na wielu plaszczyznach, np. religijnej, rasowej czy kulturowej. Lokalna spoteczno$¢
obawia si¢ o swoje bezpieczenstwo, poziom edukacji dzieci czy miejsca pracy. Nie mozna tez
zapomina¢ o naktadach finansowych panstwa przyjmujacego, wynikajacych z koniecznos$ci
stworzenia odpowiedniej infrastruktury dla imigrantow, zapewnienia im opieki zdrowotnej,
swiadczen socjalnych, edukacji i godnego standardu zycia (Kawczynska-Butrym 2009: 60-62).

Emigracja ludnosci powoduje takze okre$lone konsekwencje dla kraju pochodzenia
migrantow. Ostabieniu najwyrazniej ulegaja cztery obszary: struktura demograficzna, potencjat
intelektualny 1 wychowawczy, a takze stan ekonomii (Kawczynska-Butrym 2009: 66-67).
Zmiany w sferze demograficznej polegaja na ubytku ludno$ci oraz przyspieszeniu starzenia si¢
spoteczenstwa ze wzgledu na to, ze to gtownie starsi ludzie pozostaja w kraju. Posrednio fakt
ten wplywa takze na pogorszenie si¢ potencjatu intelektualnego, gdyz w przewazajacej
wigkszosci ojczyzng opuszczajg wyksztatceni, wykwalifikowani 1 bardziej przedsigbiorczy
przedstawiciele spoteczenstwa. Zmiany te zwigzane sg S$ciSle z kwestia wychowawcza,
poniewaz odbijaja si¢ na miodym pokoleniu, ktére na skutek spowodowanej emigracja
nieobecnosci rodzicow lub rodzica dorastaja w niepelnych rodzinach. Ostatecznie zaburzenia

ujawniajace si¢ zarOwno w najmniejszych wspolnotach, jak i w catym spoteczenstwa odbijaja

17



si¢ niekorzystnie na gospodarce. Z kraju wraz z emigrantami znika kapital inwestycyjny, na
rynku pracy brakuje odpowiednio przygotowanej kadry, a cztonkowie rodzin dotknigtych
doswiadczeniem migracji czgsto uzalezniajg si¢ od przesylanych z zagranicy pienigdzy i nie
podejmujg pracy w kraju, wystepujg jedynie o przyznawanie im kolejnych swiadczen. Wsrod
tych negatywnych skutkéw wyjazdow obywateli z ojczyzny mozna jednak dostrzec pewne
dobre strony, przede wszystkim w zakresie ekonomii (Kawczynska-Butrym 2009: 63-65).
Tworzy si¢ pewnego rodzaju korzystny cykl gospodarczy, zmniejsza si¢ bowiem stopa
bezrobocia, co jest spowodowane znajdowaniem miejsc pracy przez obywateli poza granicami
kraju wysylajacego, a na skutek przesytania przez emigrantow $rodkow finansowych do
rodziny w ojczyznie zwigksza si¢ naplyw kapitalu konsumpcyjnego, co ozywia rodzima
produkcje i ustugi oraz stymuluje powstawanie nowych miejsc pracy w kraju. Poszczeg6lne
galezie gospodarki maja wigc szans¢ na rozwdj, a pozostali w kraju obywatele na zatrudnienie
dzigki nowym ofertom na rynku pracy. Ponizsza tabela podsumowuje skutki migracji, dzielac
je na negatywne i pozytywne z perspektywy kraju wysylajacego, przyjmujacego oraz samych

migrantow.

Tabela 2. Skutki migracji

Skutki pozytywne Skutki negatywne
dla kraju pochodzenia

- zmniejszenie podazy na wewngtrznym rynku | - negatywny wplyw podwyzszenia plac na
pracy (zmniejszenie bezrobocia); warunki dziatania przedsigbiorstw;

- podniesienie ptac spowodowane zmniejszeniem | - oddzialywanie zmniejszenia podazy sity
podazy sily roboczej przy utrzymaniu popytu na roboczej na zmniejszenie mobilnoSci
nig; terytorialnej oraz gotowos$¢ podejmowania

- transfer czeSci zarobkow do kraju macierzystego; pracy;

- podniesienie stopy zyciowej rodzin migrantéw | - utrata ludzi milodych, ktérzy w kraju
pozostajacych w kraju; macierzystym wykorzystali nieodptatne

- przyczynianie si¢ inwestycji finansowych $wiadczenia (np. szkolnictwo);
pochodzacych z oszczednosci emigrantéw do | - proces — starzenia  si¢  spoleczefstwa
wzrostu gospodarczego kraju spowodowany wyjazdem na state mtodych

- wykorzystanie podwyzszonych  kwalifikacji ludzi i w efekcie ,brak rak do pracy”
zawodowych oraz zainwestowanie na miejscu powodujacy zahamowanie rozwoju
kapitatu powracajgcych emigrantow; gospodarczego kraju;

- zlikwidowanie  negatywnych  stereotypow, | " uszczuplenie wykwalifikowanych zasobow
upowszechnianie wiedzy, rozwdj kultury; ludzkich (zjawisko drenazu mozgow);
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dla kraju przyjmujacego imigrantow

- zwigkszenie potencjatu sity roboczej; - spadek poziomu pfac;

- przyspieszenie wzrostu gospodarczego; - trudnosci z otrzymaniem pracy oraz wzrostem

- wzrost dyscypliny pracy spowodowany dyscypliny pracy;
trudnos$ciami z jej otrzymaniem; - zwigkszona konkurencja;

- zmniejszenie obcigzen dla budZetu panstwa | -  wzrost wymagan ze strony pracodawcy;
zwigzanych z edukacjg ludzi wyksztatlconych na | - poniesienie przez panstwo kosztow
koszt panstwa macierzystego; dostosowania (asymilacji) do nowych warunkow

- dostep do unikalnych kwalifikacji, zanikajacych rodzin imigrantdéw (np. kursy nauki jezyka,
zawodow; wiedzy obywatelskiej);

- mozliwos¢ kontynuowania procesu urbanizacji; | -  wzrost napigé spotecznych; przestepczosci, akty

- wzrost poziomu produkcji; ksenofobii, zamieszki na tle etnicznym,;

dla migranta

- wyzsze zarobki w kraju docelowym niz w kraju | - rozstanie si¢ z rodzing, przyjaciétmi, rozpad
pochodzenia; rodzin;

- poprawa standardu zycia osobistego i rodziny; - gorszy rozw0j dzieci w niepetnych rodzinach i

- mozliwo$¢ zdobycia nowych kwalifikacji powstanie problemu tzw. sierot (np. eurosierot);
zawodowych; - zycie i praca w gorszych warunkach w kraju

- doskonalenie zdolnosci jezykowych; docelowym niz w kraj pochodzenia;

- poznawanie nowej kultury, zwyczajow w kraju | - podejmowanie zatrudnienia niezgodnego z
emigracji. kwalifikacjami tzw. marnotrawstwo drenazu

mozgow;

- wysokie koszty (transportu, wynajmu
mieszkania itp.) przemieszczania si¢ za granice
ponoszone przez catg rodzing.

Zrédto: opracowanie wiasne na podst. Kacperska E. i in., 2004, 2019:106.

Badanie proceséw migracyjnych dostarcza ogromu wiedzy na temat ludzi i1 $wiata,
wzajemnych zaleznosci migdzy spotecznosciami oraz powigzan politycznych, gospodarczych
itp. Z jednej strony przemieszczanie si¢ ludnosci stanowi przejaw niezadowolenia lub nawet
protestu wobec standardu zycia czy tez zasad obowigzujacych w miejscu dotychczasowego
pobytu, natomiast z drugiej strony moze by¢ odbierane jako wyraz ludzkich pragnien, realizacja
aspiracji czy zaspokajanie potrzeb (Baranowska 2020: 14-15). Analiza strat i korzysci bedacych
konsekwencja migracji, nasuwa wniosek, ze to w przypadku imigracji szala przechyla si¢ na
strong pozytywow. To kraje przyjmujace zyskuja wigcej w ogdlnym rozrachunku. Cho¢ lokalne
spotecznosci, zwlaszcza na poczatku, nie sg przekonane o tym fakcie i widzg wigcej zagrozen
niz profitow, to zawsze za strumieniem ludzi podgza potencjat ekonomiczny, demograficzny i
kulturowy. Ostatecznie trudno nie zgodzi€ si¢ z tym, Zze migracje sg jednym z najistotniejszych
czynnikow przeobrazajacych struktury spoleczne, kulturowe i gospodarcze (Kacprzak 2008:

45).
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1.2. Migracje do Polski dawniej

Historia polskich migracji wpisuje si¢ od wiekow w §wiatowe procesy przemieszczania
si¢ grup ludzi. Badacze analizujacy zachowane rejestry i spisy ludnosci starajg si¢ odtworzy¢
obraz migracji sprzed wiekow, by uzupeti¢ wiedzg o funkcjonowaniu spoteczenstw, odnalez¢
slady procesow wzajemnego oddziatywania na siebie reprezentantdw ré6znych narodowosci i w
efekcie zrozumie¢ wspotczesne dziedzictwo. Nie jest to zadanie tatwe, wymaga odnalezienia
odpowiednich zrodet 1 pogtebionych analiz ogromnej ilosci danych, ktore nie zawsze ukazujg
stan rzeczy w jasny sposob. Na podstawie odszukanych dokumentéw naukowcy bardzo czesto
moga jedynie szacowac procesy migracyjne z dawnych czasow.

Sytuacj¢ migracji w Polsce, a konkretnie ruchu imigracyjnego, wokot ktérego
koncentruje si¢ niniejsza rozprawa, mozna opisywac¢ mniej wiecej od X w., na kiedy to datuje
si¢ poczatki panstwa narodowego i organizowanie pierwszych jego struktur. Od tego momentu
mozliwe jest chocby przyblizone przesledzenie ruchow ludnosci na obecnych terenach naszego
kraju. By lepiej pozna¢ histori¢ proceséw imigracyjnych na obszarze Polski, nalezatoby skupi¢
si¢ na podstawowych zagadnieniach dotyczacych tego zjawiska, a mianowicie na:

- przyczynach imigracji do Polski,

- czynnikach stanowiacych o wyborze Polski jako nowego kraju osiedlenia sig,

- imigrantach, ich statusie, stosunku do polskiej kultury i tradycji,

- wplywie ruchéw ludnos$ci na polskie spoteczenstwo.

U podstaw migracji do Polski leza wydarzenia polityczne, religijne oraz ekonomiczno-
spoteczne (zob. Quirini-Poptawska 1993: 36-38)’, w poczatkowym okresie ograniczajgce sie
jedynie do Europy, a po6zniej obejmujace obszar catego $wiata. Wsrdd najistotniejszych
przyczyn politycznych nalezy wskaza¢ wojny prowadzone migdzy europejskimi panstwami lub
wewnetrzne konflikty, w wyniku ktorych pokonani lub bedacy w opozycji musieli podjac

decyzj¢ o emigracji. Innym waznym czynnikiem odnoszacym si¢ do pierwszych wiekow

7 Bardziej szczegbtowo o wyborze Rzeczypospolitej przez obcokrajowcow traktuje artykut Danuty Quirini-
Poptawskiej Polska azylem europejskich emigrantow na przelomie wiekow Srednich i nowozytnych. (Quirini-
Poptawska 1993). Autorka analizuje w nim zjawiska, z powodu ktorych cudzoziemcy licznie przybywali na ziemie
polskie oraz konfrontuje je z kontekstem historycznym. Wskazuje chociazby na religijne powody wedrowek
protestantdw juz od XII w. z Francji, Niemiec i Niderlandow, czy tez masowych ucieczek ludnosci zydowskiej od
konca XIII w. z terendw zachodniej Europy wiasnie do Polski. Przedstawia Rzeczpospolita jako panstwo liberalne
politycznie, ktére przyjeto m. in. Ormian szukajacych schronienia przed Turkami w XV w., przegranych w
wojnach wloskich na przetomie XV i XVI w., czy portugalskich opozycjonistow po wchionigciu Portugalii przez
Kroélestwo Hiszpanii w XVI w. Przytacza przyktady licznych migracji ekonomiczno-spotecznych: naplyw
Genuenczykéw i innych przedstawicieli panstw wloskich, osiedlanie si¢ Anglikow, Szkotow czy Holendrow na
Pomorzu i Kujawach czy Niemcow zaktadajacych nowe osady na terenach Slaska i Wielkopolski.
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istnienia panstwa polskiego byt panujacy na dworach sredniowiecznych poglad o politycznej
sprawnos$ci kréla, ktory $wiadomie otacza si¢ cudzoziemcami, nawigzujac w ten sposob
kontakty z reprezentantami innych panstw. Do szczegdlnego typu tworzenia i umacniania
stosunkow politycznych nalezalo takze zawieranie matzenstw pomig¢dzy przedstawicielami
roznych rodow europejskich, co skutkowato pojawianiem si¢ na dworze obcokrajowcow
stanowigcych §wite nowych krolewskich wybrankéw i wybranek (zob. Zientara 1973: 9-14).
W kraju panowata tolerancja polityczna, ktora wyksztalcita si¢ na podstawie oryginalnego jak,
na owe czasy, systemu rzadow. Brata w nich udziat stosunkowo duza czgs$¢ spoleczenstwa,
ograniczona jednak tylko do szlachty, ktérej wplyw na rzady z biegiem lat stawal si¢ coraz
bardziej widoczny. Demokracja szlachecka przyczynita si¢ do rozwinigcia kultury politycznej,
umiejetnosci orientowania si¢ w aktualnej sytuacji i korzystania z gwarancji wolnosci.
Rozbudowany system przywilejow i nobilitacji dawal szans¢ na awans spoleczny, dostep do
godnosci, stanowisk i1 nadan ziemskich w réwnym stopniu mieszkancom panstwa polskiego,
jak 1 cudzoziemcom.

W odroznieniu od czynnikdéw politycznych religijne przyczyny migracji do Polski nie
charakteryzowaty si¢ zbyt duzym zroznicowaniem. Wigzaly si¢ przede wszystkim z
powszechnym w dawnej Europie brakiem tolerancji, ktory przejawial si¢ wprowadzaniem
regulacji ograniczajacych prawa wyznawcow konkretnych religii lub ich przesladowaniem, a
nawet dzialaniami zmierzajacymi do calkowitej eliminacji innowiercow ze spoteczenstwa. Na
ziemiach polskich przybysze mieli natomiast zagwarantowang wolno$¢ wyznania (Baranowska
2020: 111). Wypracowane przez setki lat wspolistnienie wielu religii w ramach jednego panstwa
dawato poczucie zrozumienia i swobody oraz mozliwo$¢ praktykowania bez przeszkdd swoich
obrzedow.

Przyczyny ekonomiczno-spoteczne zwigzane byly natomiast z nawigzywaniem
kontaktéw handlowych z reprezentantami r6znych narodowosci, kryzysami ekonomicznymi na
rynkach innych panstw, epidemiami, kleskami elementarnymi (glodem, susza itp.) czy
przeludnieniem (Quirini-Poptawska 1993: 37-38). Rzeczpospolita z jednej strony byta
panstwem znaczacym na arenie europejskiej pod wzgledem politycznym, a z drugiej strony
ciagle rozwijajacym si¢ ekonomicznie. W tym wiasnie swoja szanse upatrywali ci, ktorych
interesowaly przede wszystkim korzysci finansowe wynikajace ze zmiany miejsca
zamieszkania. Dla nich duze potrzeby rozkwitajacego panstwa otwieraly mozliwosci zarobku,
co z polskiej perspektywy byto korzystne, poniewaz pozwalalo na wprowadzanie nowinek
technicznych i1 usprawniato gospodarke. Wzrost zamoznosci pociggat za sobg takze rozwoj

kultury. Szlachta, duchowienstwo i mieszczanstwo mogly inwestowaé w sztuke 1 architekture.

21



Do Rzeczypospolitej docieraty nowe idee, zaciesniaty si¢ zwiazki kultury polskiej z kulturg
zachodnioeuropejska. Rosto zapotrzebowanie na artystow, rzemie§lnikow, budowniczych i
architektéw z catej Europy.

Gtéwnymi imigrantami w pierwszych wiekach istnienia polskiej panstwowosci® byli
Niemcy oraz Czesi, ktorzy po przyjeciu chrztu przez Mieszka I chrystianizowali ludnos¢ i
obejmowali stanowiska ko$cielne. Do tej grupy imigrantéw dotaczyli tez mniej liczni Wtosi, a
w poznym Sredniowieczu takze Wegrzy, Rusini 1 Francuzi. Pierwsi przybysze zwigzani byli
przede wszystkim ze srodowiskami duchownych i rycerzy. Jako wyksztatceni ludzie z warstw
uprzywilejowanych piastowali wazne funkcje panstwowe 1 koScielne. Rownolegle ze
znamienitymi przybyszami z obcych krajow w Polsce zaczeli pojawiad si¢ takze rzemie$lnicy
i architekci zaznajamiajacy Polakow z nowymi osiggni¢ciami w ramach wykonywanych przez
siebie zawodow. Za pierwsza masowg fale imigracji do Polski mozna uzna¢ zapoczatkowane
w XII w. osiedlanie si¢ na zachodzie naszego kraju niemieckich kolonistow. Nie reprezentowali
oni wyzszych klas spotecznych, byli to prosci chlopi, ktorzy otrzymywali nowe tereny oraz
przywileje w zamian za zasiedlenie niezamieszkanych ziem. Sukcesywnie stawali si¢ coraz
wiekszg grupa narodowa zamieszkujacag w granicach Polski, tak, ze w XIII w. ,,problem
cudzoziemcoé6w w Polsce [...] stat si¢ problemem Niemcéw w Polsce” (Zientara 1973: 17). W
ludowym $rodowisku zarowno wiejskim, jak i1 miejskim, nawet mimo wzmozonej fali
przyjazdow niemieckich osadnikéw, nie bylo trudnosci z asymilacjg. Obie strony nauczyty sie
czerpac¢ korzysci z wzajemnego obcowania ze sobg nie tylko na polu ekonomicznym, ale takze
obyczajowym i jezykowym — dwujezycznos$¢ stata si¢ wspolng cecha obu grup.

Nie mozna tego jednak powiedzie¢ o przedstawicielach rycerstwa i duchowienstwa
odczuwajacych rosngcg nieche¢ do cudzoziemcow, ktorzy dzigki ksigzecym taskom wynoszeni
byli do coraz wyzszych godno$ci. W uprzywilejowanych warstwach spoteczenstwa nasilato si¢
takze przeswiadczenie o zagrozeniu kulturowym stwarzanym przez przybyszy z innych krajow.
Na dworach obyczaje oraz jezyk gérnoniemiecki zyskaty miano wytworniejszych, co znacznie
ostabito znaczenie polskiej kultury. Jednoczesnie jezyk polski zaczal zyskiwaé obroncow,
ktérzy zauwazyli, ze jest on warto$cig samg w sobie. Od tego momentu stat si¢ on kolejnym,
obok wiernosci Krolestwu Polskiemu i panujacej dynastii, wyznacznikiem tozsamosci

narodowej. Te kryteria przynalezno$ci do narodu polskiego coraz czesciej postrzegano w

8 Temat obcokrajowcoOw na terenach polskich od X do XV wieku podejmuje Benedykt Zientara. W artykule
Cudzoziemcy w Polsce X-XV wieku: ich rola w zwierciadle polskiej opinii sredniowiecznej doktadnie analizuje
kierunki imigracji i jej typy, charakteryzuje przybyszy i ich wplyw na spoleczenstwo polskie. Przedstawia takze
zmieniajacy si¢ w omawianym okresie historycznym stosunek Polakow do cudzoziemcow (Zientara 1973).
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opozycji do tendencji antyniemieckich oraz nasilajgcych si¢ na poczatku XIV w. nastrojow
antywegierskich. U schytku §redniowiecza, gdy zajmowanie wysokich stanowisk nie byto juz
zarezerwowane przede wszystkim dla cudzoziemcow, a Polacy bez poczucia nizszo$ci mogli z
nimi konkurowa¢, zmienito si¢ podejscie do obcokrajowcow i ich kultury. W XV w. Polacy
wyraznie pozostawali pod urokiem tradycji i literatury czeskiej, lecz jednoczes$nie byli otwarci
na wptywy innych kultur. Na zmiang tego podejs$cia wptyngto min. zacie$nienie zwigzkéw z
Litwinami i funkcjonowanie z nimi w ramach wspdlnego organizmu panstwowego. W tym tez
czasie nasilita sie fala przybywajacych do Polski Zydéw, ktorzy juz od stuleci szukali na
ziemiach polskich schronienia przed przesladowaniami w Zachodniej Europie. Do Polski
uciekali réwniez protestanci z krajow katolickich oraz katolicy z Anglii. Czasy nowozytne
przyniosty wzmozony ruch migracyjny, nie tylko pod wzgledem ilosci nowych przybyszy na
terenach polskich, ale takze pod wzgledem ich zr6Zznicowania narodowosciowego. Na ziemiach
polskich zaczgli pojawiac¢ si¢ Ormianie, Wotosi, mieszkancy panstw wtoskich (Florentynczycy,
Wenecjanie, Mediolanczycy, Genuenczycy), Holendrzy, Szkoci, Anglicy, Portugalczycy, Grecy
czy Wegrzy. Pod koniec XVI w. w Polsce liczacej ok. 7 milionéw ludnos$ci jedynie potowe
stanowili Polacy, pozostali to w ,,40% ludno$¢ bialoruska i ukrainska, 10% to Litwini, Lotysze,
Estonczycy oraz przedstawiciele innych narodowos$ci” (Quirini-Poptawska 1993: 37).

Warto jednak pamigtaé, ze przyczyny imigracji na tereny polskie byly podyktowane
gléwnie praktycznymi pobudkami, konkretnymi interesami 1 misjami do wykonania.
Rzeczpospolita nie byla modnym kierunkiem podrézowania (Girys-Czagowiec 2005: 9). Na
tereny polskie przybywali wigec cudzoziemcy albo zapraszani lub sprowadzani na dwory, albo
tez ci, ktorzy z wiasnej inicjatywy wybrali Polske. Wsrdd pierwszej grupy dominowali
przedstawiciele artystow, lekarzy, wojskowych, kapelanow, a od polowy XVIII w. takze
wykwalifikowana stuzba — lokaje i guwernerzy (Zielinski 2004: 207). Z kolei druga grupa
zasilala krag mieszczanstwa. Znajdowali si¢ w niej kupcy, rzemie$lnicy, bankierzy,
przedsigbiorcy. Mimo réznic w statusie, wigkszo$¢ obcokrajowcow w Rzeczpospolitej taczyt
cel przyjazdu, a wigc szukanie lepszych warunkow do zycia. Cel ten warunkowal czas
pozostania w nowym kraju — w wigkszos$ci przypadkéw zaktadano pobyt dlugotrwaly, a takze
miejsce osiedlenia si¢, ktorym zazwyczaj byty miasta. W XVIII w. w polskich miastach mozna
bylo spotka¢ przede wszystkim przybyszy z krajow habsburskich, Prus, Bawarii, Saksonii,
Czech, a w mniejszym stopniu takze Rosjan, Szwedow, Dunczykow, Wltochow, Wegrow,
Austriakow, Anglikéw, Belgéw, Holendréw czy Francuzow (Zielinski 2004: 211-213).

Gospodarni cudzoziemcy wykazujacy inicjatywe 1 odpowiednie umiejetnosci

znajdowali w Rzeczpospolitej dogodne miejsce zamieszkania. W kraju niezbyt zamoznym i
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oddalonym od najnowszych nurtow artystycznych czy zdobyczy techniki perspektywy rozwoju
byly duze. Rozdzwigk ekonomiczny czy spoteczny migdzy Zachodnia Europa a Polska
poglebial si¢. Cudzoziemcy zaczgli dostrzegaé réznice miedzy podejsciem do pracy,
wykorzystywaniem potencjatu gospodarczego czy religii. Wedlug nich Polacy byli mniej
zaradni, nie inwestowali dobrze swoich pienigdzy i nie dysponowali odpowiedzialnie
majatkiem. Cechowala ich, oprocz wielu pozytywnych cech, takich jak go$cinno$¢ i
waleczno$¢, przede wszystkim rozrzutno$¢, niechlujstwo, zabobonno$¢ i sklonnos$¢ do
patetycznych gestow 1 stow (zob. Girys-Czagowiec 2005: 9-11). Coraz bardziej widoczny
stawal si¢ brak zrozumienia dla specyficznych polskich zwyczajow i odrebnego systemu
politycznego, ktéry ostatecznie okazat si¢ by¢, nie tyle powodem do dumy, ile zagrozeniem.
Umiejetne wykorzystanie wielu polskich stabo$ci przez sasiednie mocarstwa przyczynito si¢ w
drugiej potowie XVIII w. do rozbiorow, co w oczywisty sposob zaburzylo dotychczasowe
kierunki imigracyjne. Od tej pory na tereny polskie naplywali przede wszystkim zaborcy.
Natomiast ludno$¢ polska emigrowata glownie do Prus w charakterze robotnikow pracujacych
w sektorze gorniczym lub rolniczym (Castles, Miller 2011: 118-119).

Po odzyskaniu niepodlegtosci przed II Rzeczapospolita stat szereg wyzwan
politycznych i gospodarczych. Ich, i tak wyjatkowo nielatwa, realizacje tym bardziej utrudniat
fakt, ze spoteczenstwo, ktore znalazto si¢ w nowych granicach panstwa, byto zr6znicowane pod
wieloma wzgledami. Przede wszystkim sktadalo si¢ ono z réznych narodowosci. Doktadne
okreslenie struktury narodowosciowej ludno$ci Polski nie jest mozliwe z uwagi na brak
precyzyjnych zrodet. Na podstawie organizowanych przez panstwo spisow ludnosci mozna
jednak przyjaé, ze Polacy stanowili ponad 68% obywateli. Kolejng duza grupg byli Ukraincy
(15%), a po nich Zydzi (8,5%) (Baranowska 2020: 111). Pozostate 8,5% tworzyli Biatorusini,
Niemcy, a takze Rosjanie, Litwini, Czesi, Romowie, nieliczni Stowacy oraz spolonizowani
Ormianie i Tatarzy”.

Czas II wojny $wiatowej spowodowat ogromne straty ludnosci na ziemiach polskich.
Pierwsze lata po tym globalnym konflikcie byty okresem zawirowan spotecznych, licznych
przesiedlen oraz fali repatriacji. W 1945 r. przesiedlono Niemcéw z pdinocnych i zachodnich
terendéw nowo utworzonego panstwa polskiego, a w 1947 r. w ramach akc;ji ,, Wista” wysiedlono
dziesiatki tysigcy Ukraincéw (Baranowska 2020: 112). W roku zakonczenia wojny mozna byto
zaobserwowac tez liczne imigracje. W tym czasie do Polski przybyto ponad 1,5 miliona osob,

a w kolejnych latach (1946-1948) liczba ta podwoita si¢. Wérdd imigrantow przewazali polscy

% https://www.polskal918-89.pl/spoleczenstwo-ii-rzeczypospolitej,22.html (dostep: 9.04.2021 t.).
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obywatele lub ich potomkowie (Okolski 2010: 34). Jednak po tym okresie wzmozonych
przyjazdow, kolejne, ktorych zgodnie z zasadg ,pionierskich migracji”! mozna sie bylo
spodziewaé, nie nastgpily (Okoélski 2010: 34). Wrecz przeciwnie, ruchy imigracyjne stopniowo
wygasatly. Dziato si¢ to rownolegle z umacnianiem si¢ struktur panstwa komunistycznego,
jakim byta Polska Rzeczpospolita Ludowa. Nowe wiadze upatrywaty w ruchach migracyjnych
zagrozenia i traktowaly je jak ,,czynnik ostabiajacy tradycje narodowe i jedno$¢ spoleczenstwa
oraz destabilizujacy porzadek publiczny i rynek pracy” (Adamczyk 2010: 219). W zwigzku z
tym do PRL poczatkowo nie wpuszczano turystow, zagranicznych studentow, pracownikow czy
uchodzcow. Wyjatek stanowito ok. 15 tys. dorostych i ok. 15 tys. dzieci z Grecji, ktorzy do
Polski uciekli przed wojng domowa pod koniec lat 40. Celem tych dzialan bylo wsparcie
greckich komunistéw (Baranowska 2020: 114).

Uszczelnienie granic przez dlugi czas skutecznie hamowalo ruchy migracyjne, na
skutek czego polskie przej$cia graniczne od poczatku lat 50. az po lata 90. przekraczato jedynie
od tysigca do 3 tys. imigrantéw rocznie. Przybysze byli przede wszystkim obywatelami
polskimi wracajacymi do wolnego od dziatan wojennych kraju z nadzieja na mozliwos¢ zycia
w ojczyznie. Swiadczg o tym kierunki imigracji stanowigce jednoczesnie wczesniejsze miejsca
docelowe polskiej emigracji, a wigc Stany Zjednoczone, Kanada, NRD i RFN, a po 1973 . w
mniejszym stopniu réwniez Wielka Brytania i Holandia!!. Zdecydowany wzrost imigracji
nastgpit po upadku komunizmu. Od 1990 r. zaobserwowano takze liczne zasiedlenia terenu
naszego kraju przez mieszancow Irlandii, Rosji czy Ukrainy. Ponadto odnotowano duzo
wigksza czestotliwos¢ przyjazdow z wymienionych wcze$niej krajow, co zostato

przedstawione na wykresie 1.

10 Jak wyjasnia Marek Okolski, migracje pionierskie stanowia jeden z etapdw procesu migracyjnego.
Rozpoczynaja wedrowki dzigki predestynujacym do eksploracji cechom oséb (pionieréw) biorgcych w nich
udzial. Za nimi podazaja kolejni migranci, co daje poczatek tzw. tancuchowi migracyjnemu (Okdlski 2010: 34).
11 Dane statystyczne przywolane zostaty na podstawie raportu Gtéwnego Urzedu Statystycznego Gidwne kierunki
emigracji i imigracji na pobyt staly w latach 1966-2018 opublikowanego 9.07.2019 r., https://stat.gov.pl/obszary-
tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/glowne-kierunki-emigracji-i-imigracji-na-pobyt-staly-w-
latach-1966-2018,4,2.html (dostgp: 9.04.2021 r.).
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Wykres 1. Kierunki imigracji na pobyt staty w latach 1970-2000
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Zrodto: https:/stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/glowne-kierunki-
emigracji-i -imigracji-na-pobyt-staly-w-latach-1966-2018,4,2.html (dostep: 9.04.2021 r.)

Wiek XX zakonczyt si¢ w Polsce zmiang ustroju, co otworzyto mozliwosci migracyjne.
W 1989 r. w zycie weszly przepisy znoszace ograniczenia w przekraczaniu granic polskich
zarowno przez obywateli naszego kraju, jak 1 obcokrajowcow (Bozyk 2004: 109). Od przetomu
lat 80. 1 90. mozna obserwowac¢ coraz wigkszy ruch migracyjny w Polsce. Z mozliwos$ci
swobodniej emigracji w latach 1900-1995 skorzystato ponad 112 tys. oséb, a po uplywie
kolejnych pigciu lat liczba ta podwoita si¢. W tym samym czasie do Polski przyjechato ponad
72 tys. 0osob (Bozyk 2004: 110). Dane te jasno wskazuja na ujemne saldo migracji, nalezy
jednak pamigtac¢, ze w poroOwnaniu z wczesniejsza dekada, lata 90. charakteryzowaly sie
zwigkszonym naptywem ludnosci do Polski, co obrazuja chociazby statystyki dotyczace
przekraczania polskich granic przez cudzoziemcoé4w. W 1989 r. takich osob byto 8,2 mln, a w

1998 r. juz 88,6 mIn (Baranowska 2020: 114).

1.3. Migracje do Polski obecnie

W historii Polski bywaly okresy migracji grup ludzi bardzo zréznicowanych pod
wzgledem narodowos$ciowym, ale i dzisiejsze procesy przemieszczania si¢ migrantow rowniez
dalekie s3 od catkowitej monoetniczno$ci. Statystyki wskazuja, Zze w pierwszych
dziesigcioleciach XXI w. okolo 1,5% mieszkancow Polski stanowili cudzoziemcy, a kolejne
2% reprezentanci mniejszo$ci narodowych 1 etnicznych z polskim obywatelstwem (Biatek
2015: 8). Te dane procentowe wydaja si¢ do$¢ niepozorne, jednak za nimi kryja si¢ ogromne

liczby — wspomniane 3,5% ludnosci zamieszkujacej nasz kraj to ponad 1,3 miliona osob.
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Dodatkowo nalezy podkresli¢, ze ruchy migracyjne stale si¢ nasilajg. Sprzyjajg im globalizacja
polityczna, spoteczna i ekonomiczna, mobilno$¢ zarobkowa czy kryzys uchodzczy. Duzg role
odegraly takze wejscie Polski do Unii Europejskiej, przyjecie do strefy Schengen oraz
opuszczenie Wspolnoty przez Wielkg Brytani¢. Jednak wydarzeniem, ktére bezsprzecznie
najbardziej wptyneto na etniczny obraz ludnos$ci przebywajacej w polskich granicach, byta
rosyjska inwazja na Ukraing 24 lutego 2022 r. Wszystkie te czynniki przyczynity si¢ do
stopniowego przeksztatcania si¢ Polski z kraju o modelu emigracyjnym w kraj emigracyjno-
imigracyjny.

Obraz migracji na przestrzeni pierwszych 20 lat XXI w. oddaja dane zebrane na
podstawie raportu GUS odnoszacego sie do okresu 2000-2019'? Poéwiadczaja one wyrazny
wzrost liczby imigrantéw w Polsce od 6,6 tys. w 2002 r. do 16,9 tys. w 2019 r. (zob. wykres 2).

WyKkres 2. Imigracja na pobyt staty w latach 2000-2019
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Zrodlo:https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/sytuacja-demograficzna-
polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci, 16,1.html (dostep: 28.03.2021 r.)

Warto odnotowac fakt, iz wigkszos$¢ osiedlajacych si¢ w Polsce imigrantéw stanowili
obywatele polscy powracajacy z zagranicy, ktorzy wezesniej wymeldowali si¢ z pobytu statego
w Polsce i po czasie podjeli decyzje o powrocie do kraju. Przez caty okres wspomnianych 20
lat grupa 0sob reemigrujacych do Polski wahata si¢ od nawet 90% (w 2009 r.) do 70% (w 2019
r.) wszystkich imigrantéw. W zwigzku z tym, ze przewazajaca wickszo$¢ migrantow stanowili

Polacy chcacy ponownie zamieszka¢ w ojczyznie, krajami, z ktorych przybywali do Polski,

12 Dane statystyczne przywotane zostaly na podstawie raportu Glownego Urzedu Statystycznego Sytuacja
demograficzna Polski do 2019 r. Migracje zagraniczne ludnosci w latach 2000-2019 opublikowanego 31.12.2020
r., https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/sytuacja-demograficzna-polski-
do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci, 16,1.html (dostgp: 28.03.2021 r.).
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byly panstwa, bedace rownocze$nie gtownymi destynacjami emigracyjnymi Polakow — w
pierwszych latach XXI w. nalezaty do nich przede wszystkim Niemcy, a po 2008 r. takze Wielka
Brytania. W$rdd najpopularniejszych kierunkéw imigracyjnych znajdowaty si¢ réwniez Stany
Zjednoczone, Irlandia czy Holandia. Osobng grup¢ stanowili powotujacy si¢ na polskie
korzenie repatrianci z Kazachstanu, Ukrainy i1 Biatorusi. Zmieniajace si¢ w pierwszym 20-leciu
XXI w. szlaki migracyjne, ktorymi do Polski naptywalo najwigcej imigrantdw, przedstawiaja

wykres 3. 1 wykres 4.

Wykres 3. Kierunki imigracji na pobyt staly w 2000 r. — 10 najpopularniejszych krajow
poprzedniego zamieszkania
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Zrédto:https://stat.gov.pl/obszary-tematyczne/ludnosc/migracje-zagraniczne-ludnosci/sytuacja-demograficzna-
polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci, 16,1.html (dostep: 28.03.2021 r.)

Wykres 4. Kierunki imigracji na pobyt staly w 2019 r. — 10 najpopularniejszych krajow
poprzedniego zamieszkania
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polski-do-roku-2019-migracje-zagraniczne-ludnosci, 16,1.html (dostep: 28.03.2021 r.)

W omawianym okresie w czotowce najcze$ciej wybieranych przez imigrantow

wojewoOdztw Polski plasowaly si¢ mazowieckie, matopolskie, §laskie i dolnoslaskie, ktore sa
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atrakcyjne ze wzgledu na zlokalizowane tam duze aglomeracje miejskie gwarantujace wigkszy
rynek pracy i tym samym lepsze mozliwo$ci zarobkowe. Dane dotyczace imigracji do

poszczegbdlnych wojewddztw z uwzglednieniem statystyk z roku 2020 obrazuje wykres 5.

Wykres 5. Imigracje w 2020 r. do Polski z podziatem na wojewodztwa
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Zrédto: https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/typ/dokumenty/widok/wykresy/rok/2020/wiekOd/1/
(dostep: 28.03.2021 r.)

Wedhug danych z wykresu 5. wojewodztwo kujawsko-pomorskie, pozostajace w obszarze
zainteresowania niniejszej rozprawy, znajdowato si¢ na 11. miejscu wsréd najchetniej
wybieranych destynacji imigracyjnych w Polsce. Najwigce] imigrantow przyjezdzalo na jej
terytorium z Niemiec, Ukrainy i Bialorusi.

Wzrostowej od wielu lat tendencji do szybkiego zwigkszania si¢ liczby imigrantéw nie
zmienila nawet pandemia zwigzana z rozprzestrzenianiem si¢ wirusa SARS-CoV-2.
Ograniczenia w swobodnym przemieszczaniu si¢ migdzy poszczegdlnymi panstwami nie
wplynety na zmniejszenie liczebno$ci imigrantow w Polsce, a wrgez przyczynily si¢ do

przedtuzania ich pobytu w Polsce. Najliczniejsza grupe przybyszy stanowili obywatele Ukrainy
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(prawie 57% wszystkich osiedlajacych sie w Polsce obcokrajowcow)!?, a po nich Biatorusini,
Niemcy i Rosjanie.

Jednakze to rok 2022 r. okazat si¢ przelomowy pod wzgledem nasilenia si¢ ruchow
migracyjnych, co byto zwigzane z masowymi emigracjami do Polski ludnosci z zagrozonych
dziataniami wojennymi terenow Ukrainy. Wykres 6. przedstawia imigracj¢ do Polski w latach

2019-2022 (stan na potowe roku 2022).

Wykres 6. Imigracje do Polski w latach 2019-2022 z uwzglednieniem wszystkich typow
dokumentow (na pobyt staty, staty obywatela UE, czasowy, tolerowany, status uchodzcy itd.)
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Zroédto: oprac. wlasne na podstawie danych ze str. int. https:/migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/

Poréwnujac trendy migracyjne z poczatku trzeciego tysiaclecia z obecnymi, nie ma
watpliwosci, ze Polska diametralnie si¢ zmienita. Nie jest juz krajem typowo emigracyjnym, a
nowy model emigracyjno-imigracyjny stawia przed spoteczenstwem wiele wyzwan

dotyczacych najroézniejszych obszardéw zycia.

1.4. Charakterystyka migrantow z Ukrainy

Udziat obywateli Ukrainy w ogdlnej liczbie obcokrajowcow migrujacych do Polski byt

znaczacy juz od momentu otwarcia granic po zmianie ustrojowej na przetomie lat 80. 1 90. Ze

13 https://www.gov.pl/web/udsc/obywatele-ukrainy-w-polsce--raport, (dostep: 10.04.2021 r.).
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wszystkich krajow dawnego ZSRR to wiasnie Ukraincy najczesciej wjezdzali na ziemie polskie
(Baranowska 2020: 114). Takze w pierwszych latach XXI w. Ukraina znajdowala si¢ w
czotowce krajow, z ktorych najczesciej imigrowano do Polski (zob. wykres 3.1 4.). Z czasem
ten trend si¢ umacniat i nasz kraj nadal pozostaje dla obywateli ukrainskich gtownym
kierunkiem emigracji. Wzrost liczby tej grupy migrantow na przestrzeni ostatnich lat obrazuje

wykres 7.

Wykres 7. Imigracje do Polski z Ukrainy od 2010 do 2022 r. (stan na potowe¢ 2022 r.) z
uwzglednieniem wszystkich typow dokumentéw (na pobyt staty, pobyt staly obywatela UE,
pobyt czasowy, pobyt tolerowany, status uchodzcy itd.)
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Zrédto: oprac. whasne na podstawie danych ze str. int. https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/; (dostep:
30.08.2022 1.)

Do tego stanu rzeczy przyczynit si¢ szereg czynnikow wypychajacych po stronie
ukrainskiej 1 przyciggajacych po stronie polskiej. Czes$¢ z nich uzna¢ mozna za pewne stale, jak
np.: blisko$¢ geograficzna, wpltywajaca na niskie koszty podrézy czy brak wigkszych barier
kulturowych, umozliwiajacy skuteczniejsze odnalezienie si¢ w nowych realiach. Nie bez
znaczenia s3 tez tradycje migracyjne i istnienie wcze$niej juz utworzonych osrodkéw
mniejszosci ukrainskich. Natomiast inne czynniki ksztaltowaly si¢ na przestrzeni lat, ulegajac
kolejnym przeobrazeniom spotecznym, ekonomicznym i politycznym. Wszystkie one okazaty
si¢ bodzcami prowadzacymi do nasilania si¢ strumienia migracji z Ukrainy do Polski.
Gléwnym powodem wyjazdéw obywateli ukrainskich do Polski juz od lat 90., byly wzgledy

ekonomiczne. Polski rynek pracy rozwijat si¢ bardzo szybko i oferowat wyzsze wynagrodzenia
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oraz lepsze warunki zatrudnienia. Te pierwsze typowo zarobkowe migracje miaty przede
wszystkim charakter czasowy i byly zwigzane z pracami sezonowymi (Gorny i in. 2019: 12).
Dominowaly wérdd nich branza budowlana, handlowa oraz, co znamienne dla migracji
zarobkowej, sektor obejmujacy posrednikoOw oraz agencje pracy tymczasowej (Goérny i in.
2019: 13). Typowe dla migracji zarobkowej sg takze przyjazdy osob dojrzatych, w szczycie
wieku produkcyjnego, czynnych zawodowo. Ilustrujg to dane, wedtug ktérych do 2013 roku do
Polski cze¢sciej przyjezdzaty osoby po 31 roku zycia niz te w mlodszym wieku, ktoére nie
przekroczyly jeszcze 30 lat. W Polsce prace podejmowali w przewazajacej wiekszosci migranci
z zachodnich terenéw Ukrainy. Stanowili oni az 93,7% przyjezdnych Ukraificow, co w
porownaniu z 6,3% ukrainskich migrantow ze wschodu, wskazuje na duza dysproporcje w tej
grupie przybyszy (Jaroszewicz, Matynowska 2018: 5-6). Osiedlali si¢ oni w duzych miastach,
a wiec w osrodkach, w ktérych rynek pracy oferowat wiecej mozliwosci. Wybierali przede
wszystkim wojewodztwo mazowieckie, ostatecznie zamieszkiwala w nim ponad polowa
migrantow do Polski (Gorny i in. 2019: 14).

Z roku na rok chetnych do pracy zza wschodniej granicy stopniowo przybywato. Jednak
przetomowy pod tym wzgledem okazat si¢ rok 2014, ktéry wyznaczyt kolejny etap w historii
migracji ukrainsko-polskiej. Jej znaczace wzmozenie zostalo spowodowane wybuchem
konfliktu na wschodzie Ukrainy oraz aneksja Krymu przez Rosj¢. Wydarzenia te wywotaty
niepokoj 1 ostabily poczucie bezpieczenstwa mieszkancoéw Ukrainy, a takze negatywnie
wplynety na ekonomiczng sytuacje kraju, ktory zostal pozbawiony zamoznego, dobrze
zindustrializowanego obszaru o duzym znaczeniu gospodarczym. W wyniku wspominanych
dzialan zostaly zerwane powigzania ekonomiczne 1 handlowe z Rosja, co wymusito
prowadzenie intereséw panstwa ukrainskiego z rynkami zachodnimi. Dodatkowo wydarzenia
na Majdanie'* przyczynity si¢ do zmniejszenia sie ukrainskiego PKB o ponad 16% i wzrostu
inflacji, na skutek czego poglebita si¢ rdéznica w zarobkach miedzy Ukraing a Polska
(Jaroszewicz, Matynowska 2018: 2). Wymienione czynniki zbiegly si¢ w czasie z
zapotrzebowaniem polskich przedsigbiorcow na pracownikdéw, zwlaszcza w sektorze

budowlanym, transporcie czy przetworstwie przemystowym (Jaroszewicz, Matynowska 2018:

14 Wydarzenia na kijowskim Placu Niepodlegtosci — Majdanie, byly kulminacja manifestacji przeciwko
prorosyjskiej polityce Wiktora Janukowycza, ktory odmowit podpisania umowy stowarzyszeniowej z Unig
Europejska. 30 listopada 2013 r., po brutalnych probach sttumienia manifestacji przez jednostki specjalne milicji
pokojowe protesty przeksztatcily si¢ w walki, ktore trwaty do konca lutego 2014 r. W ich wyniku $mier¢ poniosto
ok. 100 oséb. Bezposrednim skutkiem manifestacji bylo usunigcie Janukowycza z urzedu prezydenta oraz
przeprowadzenie przedterminowych wyboréw. Spowodowalo to wzmozenie ruchdéw separatystycznych na
Krymie, ktory zostat anektowany przez Rosj¢ w marcu 2014 r. Niestabilna sytuacja polityczna i oderwanie od
kraju terenéw krymskich negatywnie wplynely na ukrainska gospodarke, ktora byta bliska niewyptacalnosci (zob.
Hajduk, Stgpniewski 2015).
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3; Gorny 1 in. 2019: 11-12). Fala przyjazdow obcokrajowcéw zza wschodniej granicy w
dalszym ciggu miala charakter zarobkowy, o czym dobitnie $wiadczy liczba wystawianych
zezwolen na prac¢. Dokumenty te dla obywateli Ukrainy w 2015 r. stanowity ponad 70%
wszystkich wydanych, a w latach 2016-2017 ich liczba przekroczyta 80%'°. W kolejnych latach
mozna bylo zaobserwowaé pewne znaczace zmiany. Do Polski zaczeli przyjezdzaé nie tylko
migranci, ktérzy jako powod swojej decyzji o opuszczeniu ojczyzny wskazywali brak pracy w
kraju pochodzenia czy niezadowalajacy poziom wynagrodzenia, lecz takze osoby obawiajace
si¢ konsekwencji niestabilnej sytuacji politycznej w Ukrainie. (Gorny 1 in. 32). Do Polski
zaczeto migrowa¢ zdecydowanie wigcej osOb ze wschodniej cze$ci Ukrainy, ktéra byla
bezposrednio narazona na konsekwencje rosyjskiej ingerencji w sprawy ukrainskie. Odsetek
Ukraincow przybywajacych ze wschodnich terenéw wzrost z 6,3% przed 2014 r. do 28,4%
(Jaroszewicz, Matynowska 2018: 5). Zmianie ulegly rowniez parametry wiekowe migracji.
Polska granice zaczeli przekracza¢ coraz mlodsi ludzie nie tyle w poszukiwaniu pracy, ile w
celach edukacyjnych. Wsr6d obcokrajowcoOw studiujacych na polskich uczelniach zaczeli
dominowac¢ studenci ukrainscy, ktorych liczba z roku na rok powigkszata sie. Do roku
akademickiego 2012/2013 nie przekraczata 10 tys., jednak juz w kolejnym osiagneta putap
ponad 15 tys., a w roku akademickim 2018/2019 wynosita juz prawie 40 tys.'¢ Zaréwno
mozliwos¢ uzyskania wiekszych zarobkdw, jak 1 dostep do edukacji, sprawily, ze umacniat si¢
trend osiedlania si¢ migrantow zza wschodniej granicy w wigkszych o$rodkach miejskich. W
dalszym ciggu najcze$ciej wybierang destynacja byta aglomeracja warszawska, ktora (mimo
wcigz duzego zainteresowania migrantow) zaczeta traci¢ znaczenie na rzecz innych lokalizacji,
a mianowicie wojewddztw: dolnoslgskiego, wielkopolskiego, $laskiego, 1d6dzkiego,
matopolskiego czy pomorskiego. Preznie rozwijajace si¢ w nich osrodki miejskie zaczely
przyciaga¢ pracownikow i studentow z Ukrainy (Gorny i in. 2018: 14-15).

Pod koniec 2021 r. liczba obywateli ukrainskich w Polsce byta bliska 300 tys. (zob.
wykres 6.). Tym samym ta grupa narodowosciowa stanowita prawie 57% ogotu osiedlajagcych
si¢ w kraju obcokrajowcéw. Jako gtowne przyczyny tej ,,znaczacej intensyfikacji imigracji
ukrainskiej po 2014 r. wskazywano sytuacje¢ ekonomiczno-gospodarcza w Ukrainie,

wprowadzenie ruchu bezwizowego oraz ulatwiony dostep do polskiego rynku pracy”’.

15 GUS, 2020, Sytuacja demograficzna Polski do 2019 r. Migracje zagraniczne ludnosci w latach 2000-2019,
Warszawa, s. 143.

16 GUS, 2020, Sytuacja demograficzna Polski do 2019 r. Migracje zagraniczne ludnosci w latach 2000-2019,
Warszawa, s. 156.

17 Dane Urzedu ds. Cudzoziemcow, https://www.gov.pl/web/udsc/obywatele-ukrainy-w-polsce--raport (dostep:
30.06.2022 r.).
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Wydarzenia z roku 2014 sprawity, ze do Polski przybyto zdecydowanie wigcej obywateli
ukrainskich niz we wczesniejszych latach. Jak si¢ jednak okazato, migracja na duzo wicksza
skale miata si¢ dopiero rozpoczaé. Od 24 lutego 2022 r. na skutek rosyjskiej agresji na Ukraing
1 rozpoczecia pelnoskalowych dziatan zbrojnych juz w pierwszych dniach wojny polska granice
przekroczylo kilkadziesiat tysiecy osob!®. Nasz kraj stanowit gtéwny kierunek imigracyjny z
Ukrainy, na co wplyw miato otwarcie polskich granic dla uchodzcow. W przeciggu kolejnych
dni liczba o0s6b uciekajacych przed terrorem wojny systematycznie rosta, by 6 marca 2022 r.
osiggna¢ najwyzszg wartos¢ — ponad 142 tys. osob, ktore tego dnia wjechaty na terytorium
naszego kraju. Do konca kwietnia stosunek osob wyjezdzajacych z Ukrainy przekraczal liczbe
0sO6b wjezdzajacych na obszar zaatakowanego kraju, od maja jednak bilans wjazdéw do
Ukrainy nieznacznie zaczal przekraczaé liczbe wyjazdow. Sytuacja wzglednie si¢ uspokoita.
Mimo wszystko, zgodnie z danymi statystycznymi'® podsumowujacymi ruchy migracyjne
wywotane ponad potrocznym okresem wojny na Ukrainie, na koniec wrze$nia 2022 r. na
terytorium Polski nadal przebywato ok. 1,5 mIn obywateli tego panstwa. Natomiast od
momentu rozpoczgcia konfliktu polsko-ukrainska granica tacznie zostata przekroczona prawie
6,5 min razy*. Z tego tez powodu migracja obywateli Ukrainy w 2022 r. uwazana jest za
najwieksza po II wojnie §wiatowej wedrdéwke uchodzcow w Europie (Duszczyk, Kaczmarczyk
2022: 6).

Ze wzgledu na fakt, 1z konflikt zbrojny w Ukrainie dalej si¢ toczy, a imigracja obywateli
ukrainskich do Polski nie jest procesem zakonczonym, trudno dokladnie opisa¢ wszystkie
aspekty zwigzane z omawiang falg uchodzcza. Opracowania poruszajace ten temat sg raczej
szkicowe i majg forme wstepnych ustalen?!'. Pewne jest, ze masowy ruch z Ukrainy do Polski
rozni si¢ od wezesniejszych migracji nie tylko ze wzgledu na skalg. Co oczywiste, zmienit si¢
takze jego charakter. Jest to migracja, ktora nalezy zaliczy¢ do przymusowych i politycznych
(Chmielewska-Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 6). Zostala wymuszona dzialaniami
wojennymi 1 spowodowala niespodziewany naptyw uchodzcoé6w. Nasilenie ruchu granicznego
odzwierciedla 6wczesng sytuacje na froncie, ogdlne nastroje spoleczenstwa oraz sytuacje
polityczng w Ukrainie. Na postawie obserwacji przemieszczania si¢ obywateli Ukrainy do i z

terytorium Polski mozna zauwazy¢, Zze po pierwszych kilkunastu dniach wzmozonego

18 https://dane.gov.pl/pl/dataset/2705,dane-statystyczne-dotyczace-sytuacji-na-granicy-z-
Ukraina/resource/41429/table?page=1&per_page=20&q=&sort=, (dostep: 21.09.2022 r.).

19 Tamze.

20 https://data.unhcr.org/en/situations/ukraine/location/10781 (dostep: 30.09.2022 r.).

21 Jedno z pierwszych opracowan statystycznych zostato przygotowane na zlecenie NBP przez zespot ztozony z
Izy Chmielewskiej-Kalinskiej, Beaty Dudek i Pawta Strzeleckiego. Badanie ankietowe zostato przeprowadzone w
kwietniu i maju 2022 r. wérod obywateli Ukrainy, ktorzy przyjechali do Polski po wybuchu wojny.
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przyptywu uchodzcoéw, nastapil czas jego wyrownania. W dalszym ciggu jednak ruch na
przej$ciach granicznych w obie strony byt duzy, co wskazuje na kolejng cech¢ omawiane;j
migracji, a mianowicie jej wysoka mobilno$¢. Pod tym wzgledem obecna sytuacja jest w
pewnym stopniu podobna do tej sprzed wojny, kiedy to gléwng przyczyna migracji byty cele
zarobkowe. Ich realizacja na ogdét wymagata regularnego przemieszczania si¢ pomiedzy
dwoma panstwami (Duszczyk, Kaczmarczyk 2022: 6).

Tym, co zdecydowanie odréznia wojenng migracje od tej sprzed 2022 r., s3 cechy
demograficzne imigrantow. W tym obszarze wida¢ bezposredni wptyw regulacji prawnych i
ustalen politycznych. Przykladem moze by¢ ogloszenie powszechnej mobilizacji przez
ukrainskiego prezydenta i zakaz opuszczania kraju (z pewnymi wyjatkami) przez mezczyzn w
wieku od 18 do 60 lat, co spowodowato, ze uchodzcy z Ukrainy to przede wszystkim kobiety
(Chmielewska-Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 4, 24-25). Wsrod przybywajacych do Polski
dominujg osoby w przedziale wiekowym od 33 do 44 lat, ktore stanowig ponad 40% uchodzcow
powyzej 18 roku zycia. Druga duza grupa sg migranci w wieku od 18 do 29 lat — 25%, a kolejna
od 45 do 59 lat — 19%. Najmniej do Polski dociera oséb powyzej 60 roku zycia — 15%
(Chmielewska-Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 9). Okoto 24% dorostych uchodzcow
przybylo do Polski samotnie, 16% z rodzicami, a 14% z malzonkiem. Najwieksza grupe
stanowig imigranci, ktorzy podrozowali z dzie¢mi wlasnymi lub powierzonymi pod ich opieke.
Stanowili oni az 65% o0so0b przekraczajacych polsko-ukrainskg granice (Chmielewska-
Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 13).

UchodZcy naptywaja z calej Ukrainy, przy czym wskazniki z regionu centralnego,
potudniowego, wschodniego 1 zachodniego sg do siebie bardzo zblizone (niecate 20%), a na
prowadzenie wysuwajg si¢ tereny potnocne, potozone wokdt Kijowa (Chmielewska-Kalinska,
Dudek, Strzelecki 2022: 9), co moze by¢ zwigzane z ich dobrym skomunikowaniem z Polska.
Motywy typowe dla okresu migracji ekonomicznej nie przystaja do obecnej sytuacji. Wedtug
zgromadzonych danych wiekszo$¢ uchodzcoéw z roku 2022 nigdy wcezesniej nie odwiedzata
Polski i nie znala jej ani z wlasnych doswiadczen, ani z relacji znajomych. Brak jakichkolwiek
zwigzkow z Polska deklaruje az 53% uchodzcow. Jedynie 14% imigrantow wojennych
przebywalo w Polsce wczesniej w celach zarobkowych, a pozostate osoby znaja lub maja w
rodzinie kogos, kto w Polsce pracowal (Chmielewska-Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 14).
Pochodzenie uchodZcow oraz ich wezesniejsze doswiadczenia (lub ich brak) zwigzane z Polska
wplywaja na znajomosci jezyka polskiego. Lepsze postugiwanie si¢ polszczyzng odnotowano
wsrdd ludzi mtodych, os6b pochodzacych z zachodnich terenow Ukrainy, a takze tych, ktorzy

przed wojna przyjezdzali do Polski. Przedstawiciele tej grupy najczesciej przyznaja, ze troche
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rozumiejg jezyk uzywany w nowym miejscu zamieszkania. Stanowia oni 49% imigrantow,
jednak tylko 5% z nich deklaruje, ze polszczyzna postuguje si¢ w stopniu dobrym. Az 46%
uciekinieréw z ogarnigtej wojng Ukrainy wcale nie rozumie jezyka polskiego i nie jest w stanie
si¢ nim postugiwa¢ nawet w najprostszych sytuacjach komunikacyjnych.(Chmielewska-
Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 12).

Sytuacja rodzinna uchodzcow ma duzy wplyw na planowanie dalszych dziatan i
podjecie decyzji o powrocie do ojczyzny lub pozostaniu na emigracji. Wiekszos¢ z przybytych
do Polski Ukraincow nie zamierza osiedla¢ si¢ na state w nowym kraju. W 2022 r., zaraz po
przyjezdzie do naszego kraju59% z nich planowata pobyt krotszy niz rok, a 20% deklarowata
che¢ pozostania dtuzej niz rok, jednak cztonkowie obu grup zaktadali ostatecznie powr6t do
Ukrainy. 6% badanych chcialo zamieszka¢ poza ojczyzng i poza Polska, w jednym z
zachodnioeuropejskich panstw. Natomiast juz 16% uchodzcow juz w pierwszych miesigcach
po opuszczeniu Ukrainy planowato pozosta¢ w Polsce na state (Chmielewska-Kalinska, Dudek,
Strzelecki 2022: 23). Co warte odnotowania, byly to przede wszystkim pelne rodziny, a wigc
wspotmatzonkowie z dzie¢mi lub osoby mtode, ktore do Polski przyjechaty same lub tylko ze
wspotmatzonkami (Chmielewska-Kalinska, Dudek, Strzelecki 2022: 25). To oni sg najbardziej
zainteresowani budowaniem trwatych relacji z Polakami, rozwijaniem kariery w Polsce czy
inwestowaniem w edukacj¢ swoja 1 swoich dzieci.

Przedstawione informacje, cho¢ moga pomdc w zrozumieniu ciggle zmieniajacej si¢
rzeczywisto$ci imigracyjnej, stanowig zaledwie zarys charakterystyki fali uchodzczej do Polski
po wybuchu konfliktu rosyjsko-ukrainskiego. Odnosza si¢ bowiem przede wszystkim do 0sob
dorostych. Nie uwzgledniajg dzieci 1 mtodziezy, czyli duzej czg$ci omawianej migracji. Szacuje
sie, ze udziat oséb do 18 roku zycia w tym ruchu imigracyjnym stanowi niemal jego polowe,

bo az 48%, z czego 34% to dzieci od 3 do 14 roku zycia (Duszczyk, Kaczmarczyk 2022: 6).

1.5. Dzieci z doswiadczeniem migracyjnym

Analiza danych statystycznych zebranych w ostatnich latach, pozwala uchwycié
interesujace tendencje zwigzane z wiekiem przybywajacej do Polski ludnosci. Okazuje sig, ze
najliczniejszg grupg migrantdw na ziemie polskie stanowity 1 w dalszym ciggu stanowig
dzieci’?. Zgodnie z prawem obowiazek szkolny obejmuje wszystkie osoby ponizej 18 roku

zycia, takze te, nieposiadajace polskiego obywatelstwa. W latach 90. i na poczatku XXI w.

22 GUS, 2020, Sytuacja demograficzna Polski do 2019 r. Migracje zagraniczne ludnosci w latach 2000-2019,
Warszawa, s. 124.
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sporadycznie zdarzaly si¢ przypadki zapisywania do placowek oswiatowych w Polsce dzieci
imigrantéw, co byto zwigzane z innymi realiami geopolitycznymi. Polskie osrodki edukacyjne
przez lata nie musiaty mierzy¢ si¢ z problemem wielokulturowosci i wielojezycznos$ci, gdyz w
ich murach ksztatcity si¢, oprocz jednostkowych przypadkow, wtasciwie tylko dzieci z polskim
obywatelstwem. Tymczasem w ostatnim okresie, z roku na rok, w polskich szkotach

przybywato coraz wigcej uczniéw cudzoziemskich, co obrazuje tabela 3.

Tabela 3. Liczba ucznidow niebedacych obywatelami polskimi w polskich placowkach
edukacyjnych w latach 2012-2019

Rok szkolny Liczba uczniéw cudzoziemskich
2012/2013 7311
2013/2014 8174
2014/2015 10 064
2015/2016 15299
2016/2017 20911
2017/2018 29 942
2018/2019 44 410

Zrédto: Nowicka (red.), 2020, Cudzoziemcy w Polsce. Podrecznik dla o0séb pracujgcych z imigrantami,
Warszawa, s. 194.

Wsrod nich od wielu lat najliczniej reprezentowana jest narodowo$¢ ukrainska. Rok szkolny
2020-2021 w Polsce rozpoczeto ponad 30 tys. uczniow z Ukrainy. Dla ukazania przytlaczajacej
dominacji liczebnej uczniéw ukrainskich nad innymi obcokrajowcami w polskiej szkole warto
przytoczy¢ statystyki, wedtug ktérych na drugim miejscu uplasowaty si¢ dzieci z Bialorusi -
2 360 osoby, a na trzecim z Rosji — 1 732 osoby. Inni uczniowie pobierajacy nauke w Polsce to
dzieci pochodzenia wietnamskiego (761 osob), butgarskiego (551 osob), armenskiego (333
osoby), kazachskiego (333 osoby), chinskiego (327 oséb), niemieckiego (309 osdéb) oraz
indyjskiego (288 osob) (Jedryka 2021: 8).

Mimo systematycznego wzrostu liczby ucznidow cudzoziemskich funkcjonujacych w
ramach polskiego systemu oswiaty w pierwszych dwudziestu latach XXI w. zjawisko to
wystepowato raczej lokalnie 1 byto $ci§le zwigzane z charakterem dominujacej O6wczesnie
migracji zarobkowej. Zgodnie z jej standardowymi wyznacznikami naplywajacy do Polski

imigranci osiedlali si¢ gtownie w duzych osrodkach miejskich oferujacych wiecej mozliwosci
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na rynku pracy (zob. 1.4). Rosnacg liczbg cudzoziemskich uczniow mozna byto zaobserwowac
przede wszystkim w szkotach zlokalizowanych w wigkszych miastach lub w poblizu duzych
zaktadow pracy zatrudniajacych obcokrajowcow (Hajduk-Gawron 2018: 188). Pomimo tych
ograniczen omawiane zjawisko zwrécito uwage wielu specjalistow zainteresowanych kwestig
edukacji. Zagadnienie rosnacej z roku na rok liczby dzieci cudzoziemskich oraz ich wiaczania
w system szkolnictwa polskiego bylo poczatkowo analizowane gtownie przez pedagogow,
psychologow i socjologdéw. To wiasnie ci eksperci, chcac odpowiedzie¢ na potrzeby nauczycieli
1 dyrektorow placowek przyjmujacych dzieci imigrantow, zaczeli opracowywac swego rodzaju
poradniki, w ktérych przedstawiali wychowawcze 1 pedagogiczne aspekty przyjmowania
miodych przybyszy. Celem tych opracowan jest udzielenie wskazéwek dotyczacych
przygotowania spolecznosci szkolnej na przybycie dzieci migracyjnych, rozpoznawania i
zaspokajania ich potrzeb emocjonalnych, mozliwosci wsparcia psychologicznego, a takze
pracy z ich opiekunami. Istota tych publikacji jest wigc podejsScie pragmatyczne. Zawieraja
zwykle refleksje 1 wskazowki wspierajace wychowanie w wielokulturowej placowce (zob.
Jedryka 2021; Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016; Biatek 2015, 2017; Lachowicz
2015; Bernacka-Langier i in. 2011; Bernacka-Langier 2010; Todorowska-Sokolovska 2010).

Pierwsze opracowania kierowaly uwage na zjawiska wczesniej niespotykane na taka
skale w polskich szkotach od lat jednorodnych kulturowo 1 jezykowo. Prezentowaty je jako
kwestie, ktore dopiero wymagaja wstepnego rozeznania i namystu, ale juz kilka lat pdzniej
urosty one do rangi palacego problemu. Po fali migracji z Ukrainy na poczatku 2022 r.
funkcjonowania dzieci cudzoziemskich w polskich placéwkach edukacyjnych nie mozna byto
traktowa¢ jako fenomenu marginalnego czy regionalnego. Nie dotyczyt on bowiem jedynie
najwickszych miast 1 wybranych wojewddztw., ktore spetniaty warunki sprzyjajace
wedréwkom zarobkowym (Biatek 2015: 10), ale takze setek miejscowosci na terenie calego
kraju oraz dziatajacych w nich szkot.

Wykres 8. unaocznia skale zmian, ktorym ulegla polska szkota w zwigzku z
przyjmowaniem coraz wiekszej liczby uczniéw cudzoziemskich. Ukazuje bowiem wskaznik
przyjazdéw najmlodszych imigrantéw z Ukrainy od 2010 do 2022 r wraz z podzialem na

poszczegolne grupy wiekowe (0-5 lat, 6-9 lat, 10-14 lat oraz 15-18 lat).
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Wykres 8. Imigracje dzieci od 0 do 18 lat z Ukrainy do Polski w latach 2010-2022
2022
2021
2020
2019
2018
2017
2016
2015
2014
2013
2012
2011

2010

o

2000 4000 6000 8000 10000 12000 14000 16000

H15-18 m 10-14 6-9 m0-5

Zrédto: oprac. wlasne na podstawie danych ze str. int., https://migracje.gov.pl/statystyki/zakres/polska/; (dostep:
30.08.2022 1.)

Rok 2022 wyraznie wyrdznia si¢ na tle innych lat. Ze wzgledu na masowa migracj¢ z
objetej wojng Ukrainy do szkot trafity tysiace mlodych emigrantéw. Ich liczba juz w III
kwartale roku (ponad 48 tys.) przekroczyta liczbe dzieci w catym 2021 r. (40 321 tys.)>.

Wszystkich niepelnoletnich migrantow, ktorzy opuszczaja miejsce statego pobytu i
przybywaja do nowego srodowiska (bez wzgledu na ich narodowos¢, cel podrdzy czy moment

jej zakonczenia) okresla si¢ mianem dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym. Jest to specyficzna

2 Dane na podstawie statystyk ze strony internetowej https://migracje.gov.pl/, (dostep: 30.09.2022 r.).
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grupa, ktora charakteryzuje si¢ duzym zréznicowaniem. Nalezy do niej wiele typow ucznidw,
a mianowicie:

— dzieci uchodzcow i 0s6b starajacych si¢ o status uchodzcy;

— dzieci imigrantow o réznym statusie (pracownicy sezonowi, osoby korzystajace z
pobytu tolerowanego, osoby korzystajace z ochrony czasowej, imigranci nielegalni,
inni);

— dzieci pracownikow migrujacych z krajow Unii Europejskiej i spoza Unii Europejskiej;

— dzieci mniejszo$ci narodowych;

— dzieci repatriantow;

— dzieci z malzenstw mieszanych;

— dzieci reemigrantow (Bialek 2015: 39-40; Szlugan 2019: 55).

W  literaturze przedmiotu odnalezé mozna wiele terminéw odnoszacych sie do
wspomnianych typow dzieci. Pojawiaja si¢ wiec okreslenia takie jak: ,dzieci z
doswiadczeniem/biografig/kontekstem  migracyjnym”, ,dzieci migranckie”, ,dzieci
migrantéw” czy ,,dzieci migrujace”. Terminy te uzywane s3 czesto zamiennie i funkcjonuja
jako synonimy. Uogoélniajac, sa to dzieci, ktore przyjechaty do nowego miejsca, w tym
przypadku do Polski, z innego kraju, w ktorym uczestniczyly w procesie nauczania i uczenia
si¢ 1 byly wychowywane w ramach obowigzujacych tam norm spotecznych oraz zanurzone w
tamtejszej kulturze. Laczy je nowa sytuacja zyciowa, w ktorej si¢ znalazty, doswiadczenie
dorastania w innych realiach, roznice edukacyjne w stosunku do polskiego programu
nauczania, nieznajomo$¢ lub staba znajomo$¢ jezyka polskiego oraz wynikajace z nich
specjalne potrzeby edukacyjne (Jedryka 2021: 6; Nowicka 2020: 190).

Pojawiaja si¢ jednak rowniez takie okreslenia, ktore uwypuklaja istnienie odmiennych
typoOw uczniéw nalezacych do ogolnej kategorii dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym.
Terminy te dotycza konkretnych kregéw ucznidéw wyrdznianych poprzez odrgbne cechy
dotyczace chociazby ich pochodzenia (podstawowym rozréznieniem bedzie podziat na dzieci
z polskim obywatelstwem, dzieci o polskich korzeniach i dzieci-obcokrajowcow), statusu
pobytu w nowym miejscu zamieszczania (np. pobyt tolerowany, pobyt czasowy, ochrona
czasowa itp.) czy charakteru migracji (zarobkowa, polityczna itp.). Jako przyktad mozna
wymieni¢ okreslenia: dzieci cudzoziemskie, dzieci uchodzcze, dzieci z rodzin powracajacych,
dzieci powracajace, dzieci przesiedlone, dzieci wysiedlone czy dzieci trzeciej kultury (Biatek
2015: 37; Makowska-Manista 2016: 138). Wspomniane nazwy zwracaja uwage na

niejednolito§¢ w ramach tego bardzo ogélnie nazwanego zbioru dzieci z do§wiadczeniem
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migracyjnym. Poszczegolne grupy dzieci réznicuje odzwierciedlajacy ich losy status prawny
rodzin, z ktdrych pochodza, status spoteczny i ekonomiczny, przeszto§¢ edukacyjna i rdéznice
migdzy systemami o$wiaty, poziom znajomosci jezyka polskiego, uwarunkowania
psychologiczne i rozwojowe oraz krag religijny 1 kulturowy, w ktéorym je wychowywano
(Biatek 2015: 12-13; Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016: 151). Wymienione aspekty
maja realny wptyw na wiele innych czynnikow m. in. postrzeganie nowej rzeczywistosci, w
ktorej si¢ znalazly, potrzeby emocjonalne, stosunek do spotecznosci szkolnej czy motywacje
do nauki. Jednak sytuacja dzieci z doswiadczeniem migracyjnym zalezy nie tylko od
czynnikOw zwigzanych z nimi samymi i ich rodzinami, lecz takze od uwarunkowan otoczenia,
w ktorym si¢ znalazly, takich jak: postawa spoteczno$ci przyjmujacej, umiejetnosci i
doswiadczenie nauczycieli w pracy z grupa wielokulturowa czy kompetencje migdzykulturowe
réowiesnikow dzieci migracyjnych (Bialek 2015: 35).

W przypadku miodych przybyszy z Ukrainy do grupy okreslanej ogolnie jako dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym zalicza si¢ zarowno dzieci, ktore przybyly do Polski przed
rokiem 2022, jak i te ktére w naszym kraju znalazly si¢ juz po rozpoczeciu regularnych dziatan
zbrojnych. W ramach owej grupy nalezy jednak zwrdci¢ szczegdlng uwage na dzieci
uchodzcow, a wigc te, ktorych ze wzgledu na konflikt w Ukrainie, jest najwigcej w polskich
szkotach. W ich przypadku zmiana miejsca pobytu zostala wymuszona, decyzja o wyjezdzie z
ojczyzny byla podejmowana nagle i w przeciwienstwie do wczesniejszych migracji nie miata
znamion dobrowolno$ci W zwiazku z tym uczniowie-uchodZcy potrzebuja wyjatkowego
wsparcia 1 zrozumienia probleméw wynikajacych z sytuacji zagrozenia, w ktorej si¢ znalezli.
Warto tez pamigtaé, ze w pdzniejszym czasie bedg one znaczaco wptywac na utrudnienie
procesu ich adaptacji (Borkowska 2016: 119-120). W pracy z tymi dzie¢mi nalezy pozosta¢
szczegllnie czujnym i wrazliwym na zaburzenia psychiczne czy spoleczne w codziennym
funkcjonowaniu w roli ucznidow. Trzeba pamigta¢ o czgsto traumatycznych wydarzeniach,
ktorych byly $wiadkami, niespodziewanej ucieczcie i jej okoliczno$ciach, a takze catym
szeregu stresujacych wyzwan po przybyciu do Polski. Wszystkie te przezycia mtodych ludzi
moga prowadzi¢ do wielu powaznych konsekwencji. Oddziatlujg na ich zachowania w szkole
oraz poza nia, wptywaja negatywnie na procesy kluczowe w nauce. Powoduja m. in.:

— problemy z koncentracja,

— zaburzenia pamigci,

— trudnos$ci w podejmowaniu decyzji,

— zaklocenia logicznego myslenia, wyciggania wnioskow 1 analizy,
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— wycofanie i brak checi podejmowania nowych wyzwan,

— brak kontroli nad reakcjami,

— nadmierng wrazliwo$¢ na zmiany i nowe sytuacje,

— niepokoj i nerwowos¢ (Borkowska 2016: 120-121; UNHCR 2019: 3-7).

Biorac pod uwage tego typu skutki spowodowane doswiadczeniami uchodzczymi,
konieczne jest zapewnienie tej grupie dzieci wieloaspektowego wsparcia. Od przemys$lanych
dziatan nakierowanych na pomoc mtodym uchodzcom moze zaleze¢ ostateczny efekt integracji
oraz, tak wazny na tym etapie rozwoju, prawidtowy udzial w procesie uczenia i uczenia sig.
Mimo wielu réznic pomigdzy reprezentantami poszczegolnych grup dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, a indywidualnymi przypadkami uczniéw z tych grup, istnieje element wspdlny
— wszyscy, ktorzy nie ukonczyli 18. roku zycia, niezaleznie od powodu opuszczenia swojego

kraju, maja w Polsce prawo do edukacji.

Podsumowanie

1. Od poczatku XXI w. Polska przeszta transformacje z kraju gtownie emigracyjnego w kraj
emigracyjno-imigracyjny, co jest skutkiem wzrostu liczby cudzoziemcow przybywajacych
do naszego kraju przede wszystkim w wyniku procesoOw migracyjnych zachodzacych w
UE, kryzysu uchodzczego 1 zaognienia dziatan zbrojnych w Ukrainie.

2. Obywatele Ukrainy od lat stanowig najliczniejsza grupe cudzoziemcow osiedlajacych sig
w Polsce. W ostatnim czasie obserwuje si¢ gwaltowny wzrost ich liczby, zwlaszcza po
2014 roku oraz po wywotaniu przez Rosj¢ petnoskalowej wojny w 2022 r.

3. Najnowsza fala migracji z Ukrainy ma gtownie charakter przymusowy 1 polityczny. Od
wczesniejszych migracji odrdznia jg takze nieporownywalnie wigksza skala oraz jej profil
demograficzny. Znaczny odsetek imigrantéw to kobiety z dzie¢mi. Osoby do 18. roku zycia
stanowig prawie potowe uchodzcow. Wielu z nich planuje pobyt tymczasowy, ale cze$¢
zamierza osiedli¢ si¢ w Polsce na state.

4. Ruchy migracyjne znaczaco wptynety na rzeczywistos¢ polskich placoéwek edukacyjnych,
w ktorych dynamicznie wzrasta liczba dzieci cudzoziemskich. Od 2022 r. do szkoét trafito
znacznie wigcej dzieci-migrantdw niz w poprzednich latach.

5. Dzieci migracyjne to zréznicowana grupa pod wzgledem narodowosci, statusu prawnego,
przesztosci edukacyjnej, biografii jezykowej czy charakteru migracji. Naleza do niej

mlodzi uchodZcy, przedstawiciele mniejszosci narodowych, dzieci repatriantow,
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reemigrantoOw, pracownikOw migrujacych czy dzieci z matzenstw mieszanych. Mimo wielu
cech réznicujacych poszczegolnych cztonkow tej grupy, tacza ich wyzwania, ktorym
muszg sprosta¢: niepetna znajomos$¢ jezyka polskiego lub jej catkowity brak, rdéznice
kulturowe 1 edukacyjne, skomplikowana sytuacja psychologiczna, podjecie trudu
integracji.

Nagte pojawienie si¢ duzej liczby uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym wymusza na
polskim systemie o§wiaty dostosowanie si¢ do nowych potrzeb poprzez m.in. opracowanie
metod wsparcia dydaktycznego 1 psychologicznego, a takze rozwoj $wiadomosci
nauczycieli 1 spotecznosci szkolnej odnosnie do specyfiki tej grupy. Dzieci migracyjne
wymagaja wieloaspektowej pomocy i zindywidualizowanego podejscia, sa bowiem

narazone na zaburzenia emocjonalne i caly szereg trudnosci edukacyjnych.
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Rozdzial 2.
Dzieci ukrainskie w polskim systemie edukacji na II

etapie nauczania

2.1. Podstawy prawne regulujace edukacje dziecka z dos§wiadczeniem migracyjnym

Wszystkie dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym, ktore znalazly si¢ w Polsce, maja
mozliwos$¢ korzystania ze zinstytucjonalizowanej nauki w polskich placowkach oswiatowych.
Polskie prawo bowiem gwarantuje zarowno bezptatny dostgp do edukacji, jak i naklada
obowigzek szkolny na wszystkich od 7. roku zycia do osiagnigcia pelnoletnio$ci, wlacznie z
osobami nieposiadajacymi polskiego obywatelstwa. Regulacje te zostaty zapisane w przepisach
prawnych 1 dokumentach miedzynarodowych ratyfikowanych przez polski rzad.
Ponadnarodowe zapisy o prawie do nauki wszystkich dzieci mozna znalez¢ w:

— Powszechnej Deklaracji Praw Cztowieka podpisanej podczas obrad ONZ 10 grudnia
1948 r. w Paryzu (Dz.U. 1989 nr 29 poz. 155), ktéra w Art. 26 zawiera zapis, ze ,.kazdy
czlowiek ma prawo do o$wiaty” oraz postuluje powszechnos$¢, bezptatnos¢ i
obligatoryjnos¢ ksztatcenia na poziomie podstawowym;

— Miedzynarodowym Pakcie Praw Gospodarczych, Spotecznych 1 Kulturalnych
podpisanym 19 grudnia 1966 r. w Nowym Jorku (Dz.U. z 1977 Nr 38, poz. 169), w
zawartym w nim Art. 14 wzywa si¢ do organizowania powszechnego, obowigzkowego
1 bezplatnego nauczania podstawowego;

— Protokole Dodatkowym do Europejskiej Konwencji o Ochronie Praw Cztowieka i
Podstawowych Wolnos$ci podpisanym 4 Listopada 1950 r. w Rzymie (Dz.U. z 1995 Nr
36, poz. 175), w ktorym stwierdza sig, ze nikt nie moze by¢ pozbawiony prawa do nauki
(Art. 2);

— Konwencji o Prawach Dziecka ONZ przyjetej 20 listopada 1989 r. (Dz.U. 1991 nr 120

poz. 526), ktéra szczegdlowo przedstawia regulacje dotyczace dostgpnosci nauki na
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zasadzie rownych szans i1 ukierunkowania edukacji na rozwijanie wzajemnego szacunku

i tolerancji.

Kwestiami zagwarantowania powszechnej i nieodptatnej edukacji dla wszystkich dzieci
kraje zachodnioeuropejskie zajmowaly si¢ juz od potowy XX w. Tymczasem w Polsce
wprowadzanie odpowiednich zmian w tym zakresie byto mozliwe dopiero po przeobrazeniach
ustrojowych. Na poczatku lat 90., m.in. w przewidywaniu stopniowego wzrostu imigracji do
Polski, ratyfikowano wymienione dokumenty. Majac na uwadze powiekszenie si¢ liczby dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym, polscy ustawodawcy starali si¢ uregulowac ich sytuacje
prawng. Zapewnienie im dostgpu do edukacji bylo kwestia najwazniejsza. Dlatego tez
rozpoczeto prace nad rozwigzaniem tego problemu, we wezesniejszym prawodawstwie w ogole
nieuwzglednianego.

Dokumentem, ktory dat mozliwo$¢ wprowadzania zmian w konteks$cie funkcjonowania
dzieci migracyjnych w polskim systemie edukacji, byta Konstytucja Rzeczypospolitej Polskiej
z 2 kwietnia 1997 r. (Dz.U. 1997 nr 78 poz. 483). Jej regulacje wskazywaly na prawo i
obowigzek nauki kazdego dziecka niezaleznie od statusu prawnego jego czy jego rodzicow.
Pierwsze zapisy o obowigzku szkolnym oséb nieposiadajacych obywatelstwa polskiego mozna
odnalez¢ w nowelizacji ustawy z dnia 7 wrzesnia 1991 r. o systemie o$wiaty (tekst jedn.: Dz.
U. 22004 r., Nr 256, poz. 2572). Jednak najpowazniejsze zmiany na gruncie polskiego prawa
nastgpity na poczatku XXI w. Szereg wydanych w tym czasie aktoéw prawnych uszczegotawiat
proces przyjmowania do szkoty, nauczania i poddawania ewaluacji wynikdw osiaganych przez
dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Wsrod nich nalezy wymieni¢:

— Ustawe z dnia 19 marca 2009 r. o zmianie ustawy o systemie o$wiaty oraz o zmianie

niektorych innych ustaw (Dz.U. z 2009 r. Nr 56, poz. 458);

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 18 lutego 2011 r. w sprawie

ramowego programu kurséw nauki jezyka polskiego dla cudzoziemcéw, Dz. U. z 2011

r., Nr 61, poz. 306;

— Ustawe z dnia 2 stycznia 2015 r. w sprawie warunkéw 1 trybu przyjmowania do
publicznych przedszkoli, szkot 1 placowek osdb niebedacych obywatelami polskimi

oraz obywateli polskich, ktérzy pobierali nauk¢ w szkotach funkcjonujacych w

systemach o$wiaty innych panstw, a takze organizacji dodatkowej nauki j¢zyka

polskiego, dodatkowych zaje¢ wyréwnawczych oraz nauki jezyka i kultury kraju

pochodzenia (Dz. U. z 2015, poz. 31);
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— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 9 wrze$nia 2016 r. w sprawie
ksztalcenia osob niebedacych obywatelami polskimi oraz os6b bedacych obywatelami
polskimi, ktére pobieraty nauk¢ w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty
innych panstw (Dz. U. z 2016 r., poz. 1453);

— Ustawe z dnia 14 grudnia 2016 r. — Prawo oswiatowe (Dz.U. 2017 poz. 59);

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji Narodowej z dnia 23 sierpnia 2017 r. w sprawie
ksztatcenia osob niebedacych obywatelami polskimi oraz oséb bedacych obywatelami
polskimi, ktére pobieraty nauk¢ w szkotach funkcjonujacych w systemach oswiaty
innych panstw (Dz. U. z 2017 r.,, poz. 1655)*~.

Kolejne nowelizacje ustawy o systemie o§wiaty oraz powigzane z nimi rozporzadzenia byty
przetomowe w prawnym dookre$leniu zasad funkcjonowania dzieci migracyjnych w polskich
placéwkach edukacyjnych. Dzigki nim samorzady oraz prowadzone przez nie przedszkola i
szkoty dysponowaty prawnymi narzedziami, ktére umozliwialy im podejmowanie
odpowiednich dziatan, kiedy to w pierwszych dwoch dekadach XXI w. w Polsce stopniowo
wzrastata liczba dzieci cudzoziemskich.

W przepisach pojawily si¢ przede wszystkim wytyczne wskazujace na sposob
przyjmowania tych dzieci do polskich szkot. Ustalono, ze odbywac si¢ ono bgdzie na podstawie
Swiadectwa, zaswiadczenia lub innego dokumentu, ktory potwierdza ukonczenie szkoty badz
danego etapu edukacji za granicg lub tez wskazuje na uczgszczanie do placowki spoza
polskiego systemu o$wiaty. Przewidziano takze mozliwos¢ przedtozenia dokumentu
poswiadczajacego sumg lat nauki wydanego przez szkoteg, do ktorej uczen wezesniej uczeszcezat
jak tez na podstawie deklaracji rodzicéw lub prawnych opiekundw, a w przypadku petnoletnich
uczniéw ich wlasnego os$wiadczenia (Dz. U. z 2017 r., poz. 1655). W sytuacji braku
wymaganych dokumentéw ustalono, Zze o przypisaniu ucznia do odpowiedniej klasy bedzie
decydowa¢ rozmowa kwalifikacyjna. Jej przeprowadzenie powierzono dyrektorowi szkoty,
ktoérego moga wesprze¢ takze inni nauczyciele. W Zadnym dokumencie nie opisano jednak
szerzej jej formy 1 przebiegu, ktore pozostawiono w gestii prowadzacej rozmowe kadry
nauczycielskiej.

Dzieciom z do$wiadczeniem migracyjnym przyjetym do polskiej szkoty ustawowo
zapewniono wsparcie w odnalezieniu si¢ w nowym $rodowisku szkolnym. Zaproponowano

mozliwo$¢ skorzystania z kilku rozwigzan, ktére powinny im poméc w przypadku

24 Liste i omOwienie aktow prawnych okreslajacych funkcjonowanie dzieci z do$§wiadczeniem migracyjnym w
polskim systemie edukacji przedstawia K. Biatek (Biatek 2015: 60-62).
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niewystarczajacej znajomosci jezyka polskiego lub jej catkowitego braku. Pierwszym z nich
jest bezptatna nauka jezyka polskiego w formie dodatkowych lekcji w wymiarze nie nizszym
niz 2 godziny tygodniowo przez okres nie dtuzszy niz 24 miesigce (Dz. U. 2017 poz. 59). W
regulacjach prawnych zaoferowano takze organizacj¢ dodatkowych zaje¢ wyrownawczych w
zakresie roznych przedmiotéw nauczania, lecz ich liczbe ograniczono do jednej tylko godziny
tygodniowo przez czas nie dluzszy niz 12 miesigcy (Dz. U. 2017 poz. 59). W zatozeniu celem
tych zaje¢ jest zniwelowanie roznic programowych, jednak przy przewidzianych limitach
godzin wydaje si¢ ono trudne do osiggni¢cia. W aktach prawnych zamieszczono takze kolejny,
dos$¢ istotny przepis, zgodnie z ktérym jeden uczen moze odby¢ nie wiecej niz tgcznie 5 godzin
dodatkowych zaje¢ w tygodniu (Dz. U. z 2017 r., poz. 1655).Wydaje si¢ jednak, ze taka liczba
réznych form doksztalcania nie wystarczy, by zdoby¢ solidne podstawy do osiagnigcia
wymiernych efektow edukacyjnych.

Dla dzieci trafiajacych do polskich szkoétl z zagranicy przewidziano takze wsparcie
osoby postugujacej si¢ ich jezykiem ojczystym, zatrudnionej w charakterze pomocy
nauczyciela, jednak tylko przez okres nie dtuzszy niz 12 miesigcy. Odmiennym rozwigzaniem
jest tworzenie oddziatow przygotowawczych (Dz.U. 2017 poz. 59). Te¢ forme¢ ksztatcenia dla
uczniéw cudzoziemskich doktadniej przestawiaja rozporzadzenia z 2016 (Dz. U. 2016 r., poz.
1453)12017 r. (Dz. U. 22017 r., poz. 1655). W ich tresci zapisano, ze za kwalifikacje uczniow
do oddziatu odpowiada zesp6t ztozony z dwoch nauczycieli oraz pedagoga lub psychologa, a
liczba przyjetych dzieci migracyjnych nie moze przekracza¢ 15 uczniow. Okreslono, Ze
ksztalcenie w oddziale zaklada realizowanie programéw nauczania obowigzujacych w szkole
w wymiarze od 20 do 26 godzin w zaleznosci od etapu ksztalcenia. Oprocz lekcji
przedmiotowych, na ktorych mozliwa jest obecnos¢ asystentow kulturowych wtadajacych
jezykiem ojczystym dzieci migracyjnych, zapewniono takze mozliwo$¢ uczestniczenia w
zajeciach jezyka polskiego o zupelnie innym charakterze niz zajgcia polonistyczne dla polskich
uczniéw. Realizowane sg one w formie kursu jezyka polskiego dla cudzoziemcow w wymiarze
3 godzin tygodniowo 1 odbywaja si¢ zgodnie z ramowym programem uwzgledniajagcym
nauczanie sprawnosci jezykowych (stuchania, rozumienia tekstow czytanych, pisania i
mowienia) na poziomach zaawansowania znajomosci jezyka polskiego od Al do B2 (Dz. U. z
2011 r., Nr 61, poz. 306).

Wymienione przepisy staly si¢ podstawg do wydania aktow prawnych regulujacych
sytuacje dzieci-imigrantow z Ukrainy po eskalacji konfliktu z Rosja w lutym 2022 r. Nalezg do

nich przede wszystkim:
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— Ustawa z dnia 12 marca 2022 r. o pomocy obywatelom Ukrainy w zwigzku z konfliktem
zbrojnym na terytorium tego panstwa (Dz.U. z 2022 r., poz. 583),

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji i Nauki z dnia 21 marca 2022 r. w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci 1 mtodziezy bedacych obywatelami
Ukrainy (Dz.U. z 2022 r., poz. 645 z p6zn. zm.),

— Obwieszczenie Ministra Edukacji 1 Nauki z dnia 21 sierpnia 2023 r. w sprawie
ogloszenia jednolitego tekstu rozporzadzenia Ministra Edukacji i Nauki w sprawie
organizacji ksztatcenia, wychowania i opieki dzieci i mtodziezy bgdacych obywatelami
Ukrainy (Dz.U. 2023 poz. 2094),

— Rozporzadzenie Ministra Edukacji z dnia 26 sierpnia 2024 r. zmieniajace
rozporzadzenie w sprawie organizacji ksztalcenia, wychowania i1 opieki dzieci i
mtodziezy bedacych obywatelami Ukrainy (Dz.U. 2024 poz. 1302).

W nowych dokumentach prawnych, bazujacych na wezesniej wypracowanych rozwigzaniach,
dokonano nie tylko uaktualnien w odniesieniu do zaistnialej sytuacji masowych migracji
obywateli ukrainskich do Polski, lecz takze wprowadzono w zycie nowe udogodnienia. By
odcigzy¢ polski system szkolnictwa, podj¢to decyzje o wytaczeniu z obowigzku szkolnego i
obowigzku nauki tych wucznidow, ktérych rodzice lub opiekunowie zadeklarujg chec
kontunuowania nauki przez ich podopiecznych w trybie zdalnym w systemie ukrainskim.
Biorac po uwage fakt, iz nie zawsze dzieci ukrainskie przyjezdzaty do Polski ze swoimi
prawnymi opiekunami, zezwolono na przyjmowanie nowych uczniéw do szkot na podstawie
o$wiadczen innych osob sprawujacych nad nimi piecz¢. Dzieciom ze specjalnymi potrzebami
umozliwiono korzystanie z pomocy psychologiczno-pedagogicznej w polskich placowkach
edukacyjnych bez konieczno$ci przedstawiania dokumentéw potwierdzajacych ich stan
zdrowia. Dodatkowo wydano pozwolenie na zapisywanie dzieci z niepetnosprawnosciami do
oddzialéw integracyjnych czy innych o$rodkow ze specjalng opieka pedagogiczno-
psychologiczng na podstawie oswiadczen o wczesniejszym ztozeniu wniosku do poradni w
sprawie wydania stosownego orzeczenia o potrzebnie ksztatcenia specjalnego.
Wygospodarowano wsparcie pieniezne dla dzieci w wieku przedszkolnym (od 3 do 5
lat), dofinansowano dowdz dzieci do placéwek oswiatowych 1 zagwarantowano pomoc
materialng w postaci stypendiéw 1 zasitkdw socjalnych. Zezwolono na wykorzystywanie
innych lokalizacji do prowadzenia zaj¢¢ tak, by nie zakldcac pracy dziatajacych placowek. Ze
wzgledu na nagly wzrost liczby uczniow umozliwiono szkotom zwigkszenie liczebnoS$ci

poszczegbdlnych oddziatow klasowych czy limitu osob zapisanych do $wietlicy. Pozwolono na
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zatrudnianie dodatkowych nauczycieli lub pomocy nauczyciela, a pracujacym juz pedagogom
na przydzielanie (za ich zgoda) wigkszej liczby jednostek lekcyjnych. W aktach prawnych
podniesiono takze kwesti¢ udziatlu ucznidow z zagranicy zapisanych do polskich szkét w
egzaminach: ¢6smoklasisty, maturalnym 1 zawodowym. Przystgpienie do egzaminéw
pozostawiono w gestii ucznidow ukrainskich, ktéorym umozliwiono dokonanie wyboru
potwierdzonego stosowng deklaracja. Natomiast arkusze egzaminacyjne postanowiono
dostosowac¢ do mozliwos$ci poszczegolnych uczniéw na podstawie wskazan rady pedagogiczne;j
oraz ich pozniejszej akceptacji przez opiekunow dzieci ukrainskich. Wsréd sposobow
dostosowan wymieniono tlumaczenie polecen i instrukcji na jezyk ukrainski, mozliwos¢
skorzystania ze stownika polsko-ukrainskiego, odczytanie tekstow liczacych powyzej 250 stow
na glos przez jednego z nauczycieli nadzorujacych przebieg egzaminu czy zapewnienie
obecnosci thumacza w celu wyjasnienia organizacji egzaminu (Komunikat dyrektora CKE
2022: 23-24).

W nowych regulacjach podkreslono wage dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego,
ktoérych limit okreslono na nie nizszy niz 6 lekcji tygodniowo dla grupy liczacej nie wigcej niz
15 ucznidow. Dodano takze zapis o ewentualnej wspotpracy jednostek samorzadu terytorialnego
prowadzacych szkoty w zakresie organizacji dodatkowej nauki jezyka polskiego czy
prowadzenia oddziatu przygotowawczego. To wlasnie na tej formie ksztatcenia skupiono
uwage w przepisach prawnych. Uznano jg za najwlasciwszg w przypadku nauczania dzieci
migracyjnych niemoéwiacych po polsku wcale lub moéwiacych stabo. Zwigkszono limit uczniow
mogacych uczy¢ si¢ w tych oddziatach do 25 oséb, a liczbe godzin przeznaczonych na nauke
jezyka polskiego podniesiono do 6 jednostek lekcyjnych. Ustalono takze, ze uczniowie z
oddziatow przygotowawczych nie podlegajg klasyfikacji rocznej w przypadku uznania przez
rad¢ pedagogiczng, ze ich znajomos$¢ polszczyzny jest niewystarczajaca do korzystania z
nauczania lub zakres realizowanych zaje¢ uniemozliwit zdobycie wlasciwe; wiedzy i
umiejetnosci. W takiej sytuacji, zamiast Swiadectwa, wydaje si¢ zaswiadczenie o uczeszczaniu
do oddziatlu przygotowawczego.

Wiele usprawnien legislacyjnych wprowadzanych w reakcji na nagly naplyw znacznej
liczby uczniow zza wschodniej granicy zostalo poddanych weryfikacji po uptywnie pierwszego
pelnego cyklu nauczania - roku szkolnego 2023/2024. Mozliwo$¢ kontynuowania nauki zdalnej
w systemie ukrainskim zostala zniesiona, utrzymano ja wylacznie dla uczniéw najstarszych
klas. Nauczanie on-line mialo w zalozeniu ztagodzi¢ gwaltowny wzrost liczby dzieci
migracyjnych w polskich placéwkach, jednak w praktyce okazalo si¢, ze rownoczesne

korzystanie z ukrainskiego systemu nauczania zdalnego i uczeszczanie do polskiej szkoty
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powodowato znaczng rotacje uczniow, negatywnie wplywato na ich frekwencje 1 w
konsekwencji dezorganizowato prace uczniéw i nauczycieli (Dz.U. 2024 poz. 1302). Ponadto
ograniczono wczesniej podwyzszong liczbe godzin dodatkowych zaje¢ z jezyka polskiego,
ktore moga by¢ obecnie prowadzone w wymiarze nie nizszym niz 4 lekcje tygodniowo, a
organizacj¢ zaje¢ wyrownawczych uzalezniono od potrzeb uczniéw. Nie wprowadzono limitow
tygodniowych dla tej formy pomocy, lecz okres korzystania z niej ustalono na 36 miesi¢cy od
momentu rozpocze¢cia nauki. Doceniono takze rolg asystentow miedzykulturowych,
powierzajac im zadania dotyczace nie tylko wsparcia jezykowego, lecz rowniez integracyjnego,
kulturowego 1 mediacyjnego, cho¢ w dalszym ciagu ta forma pomocy moze by¢ realizowana
maksymalnie do 12 miesi¢cy. Jednak w celu zwigkszenia liczby asystentdw rozluzniono
przepisy dotyczace ich kwalifikacji. Od roku szkolnego 2024/2025 moga by¢ to osoby
nieposiadajace polskiego obywatelstwa 1 wykazujace si¢ jedynie praktyczng znajomosciag
jezyka polskiego. W uaktualnionych przepisach prawnych nie pomini¢to rowniez dostosowan
odnoszacych si¢ do egzaminu ésmoklasisty. Uczniowie migracyjni biorgcy w nim udzial moga
korzysta¢ ze stownikéw 1 wparcia asystenta miedzykulturowego lub thumacza, a takze liczy¢
na przedtuzony czas trwania egzaminu czy adaptacj¢ obowigzujacego na nim zakresu materiatu
(Dz.U. 2024 poz. 1302).

Wejscie w zycie w pierwszych dekadach XXI w. wspomnianych aktéw prawnych
Swiadczy o zauwazeniu przez rzadzacych zmian w polskiej oswiacie. Wprowadzenie
odpowiednich przepisow pozwolito dyrektorom i nauczycielom na realne niesienie pomocy
uczniom cudzoziemskim oraz zdecydowanie usprawnito proces przyjmowania w 2022 r. setek
tysiecy mtodych uchodzcow z Ukrainy do polskich placowek edukacyjnych. Fakt, iz w
przepisach obowigzujacych do 2022 r. nalezalo dokona¢ tak wielu zmian, moze §wiadczy¢ o
tym, ze wczesniejsze rozwigzania byly niewspdtmierne do specyficznych potrzeb uczniow z
dos$wiadczeniem migracyjnym. Zastanawiaja zwlaszcza zmiany dotyczace takich kwestii, jak
koniecznos$¢ podniesienia liczby godzin przeznaczonych na nauke jezyka polskiego (liczba ta
obecnie zostala jednak ponownie zredukowana), umozliwienie wspoipracy miedzyszkolnej czy
dostosowanie wymagan egzaminacyjnych. Wydaje sie, ze réwniez we wczesniejszych,
przedwojennych realiach tego typu usprawnienia bytyby pozadane. Okazuje si¢, ze dopiero
sytuacja kryzysowa wywotana naglym naptywem uchodzcow zweryfikowata na wieksza skale
niedociggnigcia systemu 1 braki w procedurach. To dzigki niej wyostrzyly si¢ problemy, z
ktorymi od lat zmagajg si¢ nauczyciele w polskich szkotach juz od dawna nieprzypominajacych

monokulturowych placéwek edukacyjnych z ubieglego stulecia.
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Wprowadzenie nowych rozwigzan jeszcze bardziej uwypuklito kontrowersje zwigzane
z dwoma systemami edukacji dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym — opartego na integracji
oraz na izolacji (Miodunka, Tambor 2018: 110-113; Slusarczyk, Nikielska-Sekuta 2014: 179-
182; Wozniak 2017: 164-169). Uczestniczenie w dodatkowych lekcjach jezyka polskiego,
zajeciach wyréwnawczych czy mozliwos¢ skorzystania z pomocy asystenta kulturowego maja
charakter integracyjny, poniewaz dzigki nim dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym moga
uczy¢ si¢ w klasach, do ktérych uczgszczajg takze ich polscy rowiesnicy. Uczniowie migracyjni
moga wiec nawigza¢ kontakt z polskimi dzie¢mi 1 wdraza¢ si¢ stopniowo w szkolng rutyne.
Natomiast z perspektywy glottodydaktycznej sg zanurzani w $rodowisko postugujace si¢
jezykiem polskim. Rdwnoczesnie jednak system ten rodzi pewne zagrozenia. Przede wszystkim
zrownuje polskich i cudzoziemskich ucznidéw, obejmujac ich tym samym programem
nauczania, stawiajac jednakowe wymagania i poddajac je identycznej ewaluacji. Poczatkowe
zatozenia dotyczace likwidowania barier 1 budowania wspdlnoty nie maja przetozenia na
rzeczywisto$¢. W praktyce wielu (jesli nie wigkszo$¢) ucznidéw cudzoziemskich skazanych jest
na porazke edukacyjng i wychowawczg. Realizowanie tych samych tresci nauczania przez
dzieci polskie 1 cudzoziemskie moze skutkowac¢ narastajaca frustracja ze strony nauczyciela i
uczniéw, co powoduje brak postgpow w nauce. Stawianie dzieci migracyjnych przed
zadaniami, ktérych nie majg szansy wykona¢, a czesto nawet zrozumiec, sprawia, Ze 0s13gaja
one slabe wyniki, na skutek czego sg postrzegane jako mniej zdolne. W rzeczywistosci
stosowanie ustawowych rozwigzan, ktorych celem jest integracja, uwypukla réznice migdzy
dzie¢mi cudzoziemskimi i polskimi.

Z kolei tworzenie oddzialéw przygotowawczych jest rozwigzaniem ustawowym
ukierunkowanym na realizacj¢ modelu separacyjnego w edukacji dzieci migracyjnych. Ma na
celu zapoznanie mtodych migrantéw z funkcjonowaniem polskiej szkoly i stopniowe
wprowadzanie ich w zycie spoteczno$ci szkolnej. Funkcjonowanie w grupie ucznidw, ktorzy
znalezli si¢ w podobnej sytuacji zyciowe] ma pomoc w budowaniu atmosfery wsparcia. Duza
zaletg tego rozwigzania jest tez mozliwo$¢ uczgszcezania na typowy kurs jezyka polskiego jako
obcego, ktory z pewnoscig da dzieciom z do$wiadczeniem migracyjnym wigcej korzys$ci niz
wspolne lekcje jezyka polskiego z jego rodzimymi uzytkownikami. Nie oznacza to jednak, ze
tworzenie tego typu oddzialéw nie ma wad. Najpowazniejszymi z nich sg izolacja grupy
mtodych obcokrajowcoéw 1 ograniczenie ich kontaktu z rowiesnikami, co nie sprzyja ani
budowaniu wigzi miedzykulturowych, ani nauce jezyka polskiego w naturalnych sytuacjach

komunikacyjnych (zob. Nowicka M. 2020).
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2.2. Reforma ukrainskiego systemu oswiaty

Od wielu lat ukrainscy eksperci, pedagodzy, nauczyciele i ministrowie toczyli dyskusje
nad stanem 1 przysztoscig systemu edukacji narodowej. Nie tylko specjalisci zdawali sobie
sprawe z konieczno$ci przeprowadzenia gruntownych zmian w obrebie funkcjonowania szkot,
szkolenia nauczycieli czy procesu nauczania i uczenia si¢ dzieci oraz mlodziezy. Coraz bardziej
oczywisty dla wszystkich obywateli stawat si¢ fakt, iz ukrainska edukacja nie przystaje do
wymagan wspotczesnego swiata i nie przygotowuje mtodych ludzi na wyzwania, ktére stawia
przed nimi stale zmieniajaca si¢ rzeczywisto$¢. Zauwazono, ze uczniowie nie opanowuja
umiejetnosci pracy w zespotach, wyznaczania i realizacji celéw, myS$lenia krytycznego czy
komunikacji w $rodowisku wielokulturowym?. Z kazdym rokiem system o$wiaty stawat sie
coraz bardziej anachroniczny, bazowat na rozpowszechnianiu wiedzy w przestarzaly sposob,
czesto koncentrowal si¢ na fragmentarycznym przekazie nieuporzadkowanych faktow.
Programy byty przetadowane informacjami i skupialy si¢ na teorii, nie ksztatcagc umiejetnosci
wykorzystywania zdobytej wiedzy w praktyce.

Dominujacy styl nauczania w gtownej mierze polegat na realizacji kolejnych zagadnien
opracowanych w podrgcznikach, ktére jednak nie spelnialy wymagan stawianych
nowoczesnym pomocom dydaktycznym. Wsréd ich glownych wad wymieniano
faworyzowanie reprodukcyjnego typu ksztalcenia czy brak ukazywania zwigzkow miedzy
zawartymi w nich informacjami a mozliwos$ciag wykorzystania ich w codziennych sytuacjach
(Kremen 2017: 29). Wskazywano rowniez na nierownowage w relacjach uczen-nauczyciel-
rodzice 1 konieczno$¢ zmiany roli nauczyciela dotychczas postrzeganego jako hierarchicznie
nadrzednego oraz oparcie nauczania na dialogu 1 wzajemnym szacunku. Obok tych problemow
wymieniano takze korzystanie z metod ksztatcenia nieprzystosowanych do oczekiwan i potrzeb
ucznidw. Podkreslano tez dystans cyfrowy migedzy mtodymi ludZzmi i ich wychowawcami,
wynikajacy z niedofinansowania nauczycieli, nieorganizowania szkolen oraz obnizenia ich
motywacji do rozwoju osobistego 1 zawodowego. Problem naktadow na oswiate analizowano
zarbwno w szerokim zakresie odpowiedzialno$ci finansowej za edukacj¢ na poziomie
panstwowym, regionalnym i lokalnym, jak i w konteks$cie przydziatu srodkéw poszczegdlnym
placowkom.

Bioragc pod uwage tak wiele argumentow przemawiajacych za przeprowadzeniem

reformy, rozpocz¢to publiczng debate¢ nad obszarami systemu edukacji, ktore wymagaty

25 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 4,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostgp: 11.01.2023 r.).
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gruntowne]j przebudowy. Po trwajacych trzy lata dyskusjach ekspertow oraz konsultacjach
spotecznych wyodrebniono pie¢ najistotniejszych dla ukrainskiej edukacji kregow
tematycznych:
— pedagogika partnerstwa — wspotpraca miedzy nauczycielami, dzie¢mi i rodzicami;
— gotowos$¢ do innowacji — nowe tresci nauczania i korzystanie z nowoczesnych metod
nauczania wspartych technologia;
— nowe standardy i wyniki nauczania — oczekiwane rezultaty, wymagania panstwa,
przysztych pracodawcow i rodzicow wzglgdem mtodych ludzi;
— szkota a autonomia nauczyciela — podzial uprawnien w organizacji procesu nauczania;
— finansowanie edukacji — rozdzielenie odpowiedzialnos$ci za §rodki finansowe, rdéwnos¢

i sprawiedliwo$é w finansowaniu®®,

To wiasnie te kwestie wzbudzity najwicksze emocje 1 to one doczekaty si¢ najwiecej
propozycji zmian. Dyskusja na ich temat zaowocowala stworzeniem ustawy O edukacji, ktdra
weszta w zycie w 2017 roku?’. Ten obszerny dokument obejmuje dwanascie czesci
podzielonych na artykuly doktadnie opisujace nowe zasady organizacji nauczania na
wszystkich etapach. Co istotne, zredefiniowano w nim sam proces zinstytucjonalizowanego
uczenia i uczenia si¢ tak, by odpowiadal na wyzwania wspoétczesnej rzeczywistosci. Edukacje
rozumie sie¢ w nim jako polaczenie nauki, wychowania i rozwoju®®, natomiast proces
edukacyjny definiowany jest jako ,system S$rodkow naukowych, metodycznych i
pedagogicznych majacych na celu rozwdj osobowosci poprzez ksztalttowanie i
wykorzystywanie jej kompetencji”?®. Zadeklarowana w ustawie edukacyjnej nowa formuta
szkoty ukrainskiej zasadza si¢ na dziewigciu podstawowych zalozeniach:

1. Nowe tresci edukacyjne oparte na umozliwieniu zdobycia kompetencji niezbednych do
udanej samorealizacji w spoleczenstwie.

2. Zmotywowana kadra nauczycielska, ktora cieszy si¢ z wolnosci tworzenia i rozwoju
zawodowego.

3. Proces wychowawczy o charakterze przekrojowym, przekazujgcy istotne wartosci.

4. Zdecentralizowana 1 skuteczna administracja, ktéra przyzna szkotom prawdziwg

autonomig.

26 Tamze, s. 2-3.

27 https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text (dostep: 20.12.2022 1.).

28 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 19,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostep: 11.01.2023 r.).

2 Ustawa O edukacji z dnia 5.09.2017 r., nr 2145, art. 1, https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
(dostep: 20.12.2022 r.).
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5. Nauczanie oparte na partnerstwie pomigdzy uczniem, nauczycielem i rodzicami.

6. Koncentracja na potrzebach ucznia w procesie edukacyjnym, czyli edukacja
skoncentrowana na dziecku.

7. Nowa struktura szkoly, ktéora umozliwia opanowanie nowych tresci 1 zdobycie
kompetencji zyciowych.

8. Sprawiedliwy podziat srodkéw publicznych, ktoéry zapewnia rowny dostep do wysokiej
jakosci edukacji dla wszystkich dzieci.

9. Wspdlczesne srodowisko edukacyjne, ktore zapewni niezbedne warunki, Srodki i
technologie dla edukacji ucznidow, nauczycieli i rodzicow, nie tylko w pomieszczeniach
placowki o$wiatowe;j".

Jedna z najwigkszych zmian wprowadzonych w wyniku reformy byto wydluzenie do
12 lat okresu potrzebnego do uzyskania petnego sredniego wyksztalcenia. Wezesniejszy system
zamykal si¢ w 11-letnim czasie ksztalcenia i wywodzit si¢ jeszcze z sowieckich regulacji nadal
obowigzujacych na Bialorusi i w Rosji. Wladze ukrainskie tymczasem, opierajac si¢ na
zachodnich koncepcjach, w ktorych zdobywanie $redniego wyksztatcenia trwa od 12 do 14 lat,
postanowity dostosowac strukture systemu o$§wiaty do norm obowigzujacych w innych krajach
europejskich®!. Utworzono zatem 4-letnie szkoty podstawowe (poczatkowe), 5-letnie szkoty
srednie  nizsze  (podstawowe) 1 3-letnie  szkoty  $rednie  specjalistyczne
(wyzsze/kierunkowane)*?. Poza mozliwoscig pobierania nauki w tradycyjnej formie Ustawa O
edukacji po raz pierwszy dala uczniom mozliwos¢ wyboru innego trybu ksztalcenia.
Wprowadzita bowiem opcje: zaoczng, dystansowa, sieciowa, eksternistyczng czy domowa, a
takze mozliwo$¢ ich laczenia®. Jest to rozwiagzanie wygodne dla ucznidw, ktorzy ze wzgledu
na miejsce zamieszkania majg utrudniony dostep do szkoty, ale takze dla osob z zakléconym
stanem psychofizycznym znacznie ograniczajagcym udziat w typowych lekcjach. Taka
innowacja, zwlaszcza w $wietle wydarzen z ostatnich lat (pandemia, dziatlania wojenne),
zashuguje nie tylko na miano komfortowe;j, ale takze w wielu przypadkach jedynej mozliwosci
ksztalcenia.

Zadna z modyfikacji nie wywotata jednak tylu kontrowersji, takze poza granicami

Ukrainy, jak zapisy zawarte w art. 7 Ustawy O edukacji. Dotycza one jezyka procesu edukacji,

30 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 7,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostep: 11.01.2023 r.), thum. wilasne.

31 Tamze, s. 21.

32 Ustawa O edukacji z dnia 5.09.2017 r., nr 2145, art. 10, https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
(dostep: 20.12.2022 1.).

3 Tamze, art. 9.
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ktorym ustanowiono jezyk panstwowy, a wiec ukrainski. Zmiany te sg szczeg6lnie wazne dla
mniejszo$ci narodowych zamieszkujacych na terenach ukrainskich. Wywodzace si¢ z nich
dzieci do tej pory mialy prawo do nauczania w jezyku ojczystym. Z uwagi na wielokulturowy
profil spoteczenstwa ukrainskiego problem ten odnosi si¢ do sporej grupy uczniow. Dla
oszacowania jego skali warto odnotowaé, ze w Ukrainie w pierwszych dekadach XX w.
funkcjonowato ok. 1 900 szko6t podstawowych i $rednich z jezykiem nauczania odmiennym niz
jezyk ukrainski. Ponad polowa z nich prowadzita lekcje po rosyjsku, sporg cze$¢ stanowily
takze szkoty rumunskie oraz wegierskie, a nawet kilka szk6t motdawskich i polskich.

Ustawa O edukacji ktadzie niespotykany dotad nacisk nie tylko na nauczanie jgzyka
ukrainskiego, ale tez nauczanie za jego pomoca. Przede wszystkim nowe zapisy uniemozliwiajg
tworzenie oddzielnych placowek oswiatowych, ktore prowadzilyby ksztatcenie w jezyku
innym niz ukrainski. Zamiast nich proponowane jest organizowanie grup lub klas z jezykiem
wyktadowym danej mniejszosci narodowej przy réwnoleglej nauce jezyka ukrainskiego.
Kolejny limit stanowi etap nauczania — prawo do nauki danego jezyka ojczystego
gwarantowane jest jedynie na szczeblu przedszkolnym i podstawowym. Nie odmawia si¢
jednak uczniom mozliwosci poznawania innych jezykéw, takze w  szkotach
ponadpodstawowych. Maja oni na to szans¢ nie tylko poprzez uczestniczenie w lekcjach
wybranego jezyka obcego, ale takze poprzez nauke jednego lub kilku przedmiotow w dwoch
lub wigcej jezykach obcych, jednak z zastrzezeniem, ze musi by¢ to jezyk ukrainski, angielski
lub inny jezyk krajow Unii Europejskiej**. Wprowadzenie usprawnien i nowych rozwigzan do
ukrainskiego systemu oswiaty, ma na celu ostabienie wplywow szkolnictwa rosyjskiego i
wzmocnienie statusu jezyka ukrainskiego jako jezyka narodowego, ktory musi pozna¢ kazdy
obywatel konczacy edukacje w ukrainskim systemie ksztalcenia.

Proces prac nad ostateczng trescig regulacji i wdrazaniem w zycie tak powaznych zmian
podzielono na trzy etapy>. Pierwszy objal lata 2016-2018 i skupiat sie na stworzeniu projektu
zapisOw prawnych, rewizji wczesniejszych konsultacji spoteczno-politycznych oraz
rozpoczeciu programu pilotazowego w wybranych szkotach. Po uchwaleniu Ustawy O edukacji
opracowano standardy nauczania dla szkot podstawowych, przeprowadzono szkolenia dla

nauczycieli 1 tworcow podrecznikow, uruchomiono e-platformy, rozpoczeto proces

34Country Report. Ukraine, 2010, s. 35-40, https://rm.coe.int/language-education-policy-profile-ukraine-country-
report/16807b3b4b (dostep: 11.01.2023 r.).

35 Ustawa O edukacji z dnia 5.09.2017 r., nr 2145, art. 7, https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text
(dostep: 20.12.2022 1.).

36 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 31-32,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostgp: 11.01.2023 r.).
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odbiurokratyzowania szkot i wprowadzenia uznawalno$ci e-dokumentow. Wszystkie te
dzialania zaowocowaly wprowadzeniem w zycie zapisbw nowej ustawy w szkolach
podstawowych w roku szkolnym 2018/2019. Realizacja drugiej fazy zostata rozlozona na lata
2019-2022 i dotyczyta kolejnego etapu nauczania, a mianowicie szkoty sredniej. W tym czasie
planowano m. in. dzialania na rzecz kontroli jako$ci nauczania (stworzenie standardow
zawodowych, osrodkow certyfikacji dla nauczycieli, regionalnych organéw ds. zapewnienia
jakosci), opracowanie standardéw nauczania dla szkét srednich nizszych czy przygotowanie
systemu niezaleznej oceny efektow ksztalcenia po ukonczeniu szkoty podstawowej. Kolejny
etap rozpisano na najdluzszy okres, ktory miat obejmowac lata 2023-2029. W tym czasie
zaktadano opracowanie standardow nauczania dla szkoty $redniej wyzszej, a nie pozniej niz w
2029 r. pierwsza grupa mlodziezy miala rozpoczaé nauke po raz pierwszy w nowopowstatej
klasie XII.

Niestety, osiggniecie wyznaczonych celow zostalo zaburzone przez wybuch wojny,
ktéra zaktocita proces wprowadzania w zycie kolejnych modyfikacji ukrainskiego systemu
o$wiaty. Nalezy takze zwroci¢ uwage na moment, w ktorym reforma zostata wstrzymana, byta
to bowiem wstepna faza jej realizacji. Warto uzmystowi¢ sobie diametralng réznice mi¢dzy
planowaniem wdrazania poszczegdlnych dziatan, rozktadaniem ich w czasie, przyjmowaniem
kolejnych koncepcji 1 zatozen, czyli etapem, na ktorym obecnie jest ukrainska oswiata, a
faktycznym zastosowaniem tych modyfikacji. Sam projekt realizowania nowych wytycznych
zostal rozplanowany na ponad dekadg. Skuteczne ich wdrozenie bedzie wymagaé wielu
kolejnych lat poswigconych weryfikacji pomystow, korekcie dziatan, szkoleniu nauczycieli 1
organizacji kazdego z etapéw systemu edukacji. Dodatkowym aspektem rozciggajacym w
czasie ten proces jest takze czynnik ludzki, ktory nalezy wzig¢ pod uwage chocby ze wzgledu
na szereg przyzwyczajen nauczycieli i dyrektorow postepujacych od lat zgodnie z dawnymi
rekomendacjami. Zmiana nawykéw w systemie o§wiaty, a wigc w uktadzie sktadajacym si¢ z
tak wielu elementow z pewnoS$cig nie nastgpi szybko. Zatrzymanie reformy oswiaty we
wstepnej fazie na skutek wybuchu wojny tym bardziej komplikuje przebieg jej wdrazania,
zwlaszcza ze prowadzone w Ukrainie dziatania wojenne zniszczyly znaczng cze$é
infrastruktury szkolnej, takze ostabiona gospodarka nie jest w stanie (i dtugo nie b¢dzie mogta)
podzwignaé zmian w os$wiacie, wymagajacych bardzo duzych naktadéw finansowych i
organizacyjnych. Wszystko wskazuje na to, ze niemozliwe bedzie kontynuowanie
wprowadzania nowych podrecznikow, form 1 metod ksztalcenia oraz systemu ewaluacji, trzeba
go bedzie rozpocza¢ od nowa, poniewaz ukrainska szkota od lat (wlaczajac okres pandemii)

funkcjonuje w systemie zdalnym.
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W zwigzku z rozpoczetym dopiero procesem zmian w ukrainskim systemie edukacji w
roku 2022 do Polski trafity zarowno dzieci emigrantow uczace si¢ w dopiero co
wprowadzajacej zmiany szkole podstawowej, ktorej kadra powoli zapoznaje si¢ z najnowszymi
rozwigzaniami, jak i dzieci starsze, ksztalcace si¢ jeszcze we wczesniejszym trybie. Jest to
kwestia, ktorg nalezy wzia¢ pod uwage, zapoznajac si¢ z aktualnymi standardami nauczania i

innymi dokumentami organizujacymi proces ksztatcenia w Ukrainie.

2.3.  System edukacji w Polsce a system edukacji w Ukrainie

Uswiadomienie sobie wyjatkowej sytuacji, w ktorej po lutym 2022 r. znalazty si¢
ukrainskie dzieci, rodzi wiele pytan: Jakich trudnosci mozna spodziewac si¢ po ich zapisaniu
do polskiej szkoty? Jak do$wiadczenie funkcjonowania w innym systemie o$wiaty moze
wplynaé na uczestniczenie w lekcjach i w zyciu polskiej placowki edukacyjnej? Na jakie
zachowania dziecka nauczyciele powinni zwroci¢ uwage i z czym je wigzac¢? By podjac probe
odpowiedzi na te pytania, warto w pierwszej kolejnosci zapozna¢ si¢ z ukrainskim systemem
o$wiaty. Pozwoli to na zrozumienie jego zatozen i celow, a takze sposobu ich realizacji na
poszczegodlnych etapach nauki szkolnej, ktéra, w przypadku ucznidw-emigrantéw, zostata
przerwana przez wybuch wojny. Zestawienie roznic miedzy systemami o$§wiaty moze pomoc
w przewidywaniu ewentualnych problemow, z ktérymi zetkng si¢ przyszli uczniowie w polskiej
rzeczywistosci szkolnej oraz w wyznaczeniu tych miejsc trudnych w procesie uczenia si¢ 1
nauczania, ktérymi nalezaloby zajac¢ si¢ w pierwszej kolejnosci.

Na potrzeby tej dysertacji porownywanie systemow szkolnictwa zostanie ograniczone
do konkretnego etapu nauczania i, co za tym idzie, ksztalcenia uczniow w okreslonym wieku.
Takie zawegzenie wynika z charakteru i celu niniejszej rozprawy, ktora dotyczy dzieci uczacych
si¢ w polskim systemie o$wiaty na II etapie ksztatcenia. W zatozeniu skoncentrowanie uwagi
na tym okresie nauczania umozliwi doglebng analize wybranego wyimka rzeczywistosci
szkolnej, czyli nauki w klasach IV-VIII szkoty podstawowej. Wybor tej fazy edukacji
umotywowany jest faktem, iz to wlasnie w tym okresie dzieci w polskich placowkach
edukacyjnych rozpoczynaja ksztalcenie przedmiotowe. Od tej pory ich nauczanie
organizowane jest w ramach odrgbnych przedmiotow szkolnych, z ktéorych kazdy
charakteryzuje si¢ inng terminologig 1 bazuje na r6znych metodologiach naukowych. Kolejnym
argumentem przemawiajacym za zawe¢zeniem obszaru zainteresowan sg opinie respondentéw
uzyskane w badaniu przeprowadzonym przez Monike Kusiak. Mialo ono na celu okre$lenie m.

in. tego, jakich umiejetnosci 1 na ktérym etapie nauczyla absolwentéw polska szkota
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podstawowa 1 $rednia (zob. Kusiak: 2009: 55-65). Wyniki wskazaty, ze wtasnie na II etapie
ksztalcenia uczniowie zdobywaja najrozleglejsza wiedz¢ o jezyku i najpetniej rozwijaja
umiejetnosci jezykowe. Wtedy tez maja okazje do wykonywania réznego rodzaju ¢éwiczen
jezykowych, dowiaduja si¢ najwiecej o systemie leksykalnym i gramatycznym, tworzg wiele
roznorodnych wypowiedzi pisemnych, poznaja cechy oraz funkcje rozmaitych gatunkow
mowy, uczestniczg w dialogach, dyskusjach, negocjacjach oraz rozwijaja umiejetnos$¢ czytania
1 interpretowania dziet literackich. Innym badaniem, ktore potwierdza zasadno$¢ zwrdcenia
szczegblne] uwagi na Il etap nauczania jest przeprowadzona przez Agnieszke Rypel ankieta
obejmujaca studentdw roznych kierunkéw studiow humanistycznych, spotecznych i $cistych.
Zadaniem jej respondentéw bylo wskazanie celow oraz tresci ksztatcenia, ktérym, wedtug
ankietowanych, powinno poswigcac si¢ wigcej czasu na lekcjach jezyka polskiego (Rypel 2012:
47-48). Analiza zebranych danych dobitnie pokazuje, ze badani za najbardziej istotny uznaja
pragmatyczny aspekt nauczania jezyka polskiego, przez mlodziez utozsamiany z nauka
poprawnosci jezykowej, ortografii, gramatyki czy ksztalceniem umiejetnosci redagowania
uzytkowych form wypowiedzi. Wiasnie tym zagadnieniom najwigcej uwagi poswieca si¢ w
klasach IV-VIII. Potrzeby prowadzenia badan na tym etapie dowodza rowniez dane
statystyczne. Jednoznacznie wskazuja, ze wsrdd ukrainskich uczniow w polskich szkotach
dominujg osoby w wieku od 10 do 14 lat, a wigc objete obowigzkiem szkolnym na II etapie
edukacji (zob. wykres 7). Wskazania te poswiadczaja nie tylko duzg liczbg uczacych si¢ na tym
poziomie dzieci, lecz takze jej staly wzrost — w omawianej grupie wiekowej po lutym 2022 r.
przybylo ponad 20 tys. uczniéw z Ukrainy.
Poréwnywanie polskiego 1 ukrainskiego systemu szkolnictwa, zwlaszcza na II etapie
nauczania, skoncentrowane jest na kilku gléwnych kwestiach, a mianowicie:
— organizacji systemu edukacji (obowigzku szkolnym, typach szkol, mozliwych
sciezkach edukacji, egzaminach koncowych);
— porzadku zycia szkolnego (rozplanowaniu roku szkolnego, przerw w nauce, planie
lekeji);
— zalozeniach programowych (przedmiotach szkolnych, wymaganiach, podstawie
programowej;
— procesie nauczania (pracy na lekcji, ewaluacji postgpéw ucznia, relacji z
nauczycielami).
Zagadnienia te dotyczy¢ beda przede wszystkim pierwszych lat edukacji, ktora

ukrainskie dzieci odebraly przed przybyciem do Polski. Takie uporzadkowanie omawianych
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kwestii pozwoli na jasne przedstawienie tego, jak roznice miedzy systemami edukacji moga
wptywac na odnajdywanie si¢ tej grupy uczniow w polskiej szkole.

W Ukrainie obowigzek szkolny rozpoczyna si¢ dla dzieci, ktore do 1 wrzesnia ukoncza
6. rok zycia i trwa do ukonczenia przez ucznia 16 lat. Proces nauczania podzielony jest na dwa
obowigzkowe etapy ksztalcenia i nastepujace po nich etapy nieobowiazkowe?’. Pierwsze
poziomy edukacji obejmuja szkole podstawowa i szkote srednig nizsza. Mozna je poréwnac do
I 1 II etapu nauczania obowigzujacych w polskim szkolnictwie. Nauka w ukrainskiej szkole
podstawowej trwa 4 lata (klasy I-IV), do ukonczenia przez dziecko 9-10. roku zycia, za$ do
szkoty $redniej nizszej uczeszczaja uczniowie w wieku od 10-11. do 14-15. roku zycia. Nauka
roztozona jest w niej na 5 lat (klasy V-IX). Polski II etap nauczania trwajacy od IV do VIII
klasy szkoty podstawowej przypada wigc na ostatnig klase¢ ukrainskiej szkoly podstawowe;j

(ukrainska klase IV) i cztery pierwsze lata nauki w ukrainskiej szkole $redniej nizszej.

Tabela 4. Poréwnanie wieku uczniow i klas, do ktorych uczniowie ci uczeszczaja na
poszczegblnych etapach edukacji w polskiej szkole podstawowej oraz ukrainskiej szkole

odstawowej i szkole $redniej nizszej
Wiek
. ¢ Ksztalcenie w Polsce Ksztalcenie w Ukrainie
dziecka
<
6 przedszkole % I
2
7 I £ II
g 2
8 S 11 S 111
< - S
9 z 111 % I\
g n
10 b v g A\
o N
) N
11 & VvV = VI
— o]
S| 5 £
12 = 5 VI 3 VII
2 | = B
13 VII % VIII
%
14 VIII ) IX

Zrédto: oprac. whasne.

Oba te etapy nauczania w ukrainskim systemie konczy egzamin DPA (Panstwowa
Podsumowujaca Atestacja - JlepxasHa Ilincymkxosa Atecramis - J[IA)*®. Po pierwszych
czterech klasach sprawdza osiagnigcia ucznidow w zakresie jezyka ukrainskiego, czytania i

matematyki. Natomiast DPA po klasie IX sklada si¢ z testow z jezyka ukrainskiego i

37 Szczegdlowy schemat ukraifiskiego systemu oS$wiaty dostepny jest na stronie internetowej

https://enic.in.ua/index.php/ua/systema-osvity
38 https://rakhiv-osvita.gov.ua/en/%D0%B4%D0%BF%D0%B0/ (dostep: 28.11.2022 r.).
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matematyki oraz dodatkowego przedmiotu, ktéry jest wybierany przez Rade Pedagogiczng
placéwki sposrod puli: jezyk obcey, biologia, fizyka, chemia, geografia, historia Ukrainy,
historia $wiata, literatura $wiatowa, podstawy prawoznawstwa, informatyka. Wyniki
egzaminow nie wptywaja na ukonczenie szkoty, poniewaz odbywa si¢ ono na podstawie ocen
z poszczegdlnych przedmiotow. Widnieja jednak na Swiadectwie w osobnej kolumnie,
uzupetniajac wynikajaca z ocen koncowych informacj¢ o postepach w nauce. Warunkujg takze
rozpoczecie kolejnego etapu nauki — X klasy — w grupie bardziej zaawansowanej, do ktorej
zostajg zakwalifikowani uczniowie z najlepiej zdanymi egzaminami DPA badz w grupie osob
z gorszymi wynikami.

Po odbyciu tego obowiazkowego etapu uczen moze wybraé dalsza $ciezke edukacji i
kontynuowa¢ nauke w jednej z trzech szkot: szkole $redniej starszej, liceum lub technikum.
Szkola $rednia starsza obejmuje klasy X 1 XI, jednak zgodnie z przeprowadzang obecnie
reforma szkolnictwa od wrze$nia 2027 r. bedzie funkcjonowata w systemie trzyklasowym?’. W
ukrainskich liceach obowigzuje okres dwuletniego nauczania, ktore ukierunkowane jest na
doglebniejsze poszerzenie wiedzy i1 przygotowanie si¢ do podjecia przysztych studiow.
Technikum natomiast moze stanowi¢ odpowiednik polskiej szkoty branzowej lub zawodowe;j,
w ktorej zdobywa sie wiedze 1 umiejetnosci potrzebne do wykonywania konkretnego zawodu.
Nauka w takiej placowce rozplanowana jest na 3-4 lata ksztatcenia. Po ukonczeniu kazdej z
trzech wspominanych typow szkot, uczniowie otrzymujg pelne wyksztalcenie $rednie. Ci,
ktoérzy chca kontynuowaé nauke w szkole wyzszej, moga przystagpi¢c do egzaminu ZNO
(Niezalezna Ocena Zewnetrzna - 30BHiuIHE He3anéxkHe ouintoBanus - 3HO) (zob. Enic-Naric
Polska 2022: 4-5). Jest to ustandaryzowany test z przedmiotow takich jak: jezyk i literatura
ukrainska, historia Ukrainy, matematyka, biologia, chemia, fizyka, geografia, jezyk angielski,
niemiecki, francuski, hiszpanski i rosyjski. Sposrod wymienionych przedmiotéw obowigzkowy
jest jedynie egzamin z jezyka i literatury ukrainskiej, pozostale sa wybierane przez zdajacych
pod katem wymagan uczelni i przyszitego kierunku studiow. Mozna tez przystapi¢ do czterech
dodatkowych egzamindéw. Podczas procesu rekrutacji ukrainskie szkoly wyzsze moga bazowac
nie tylko na wynikach ZNO, czgsto biorg pod uwagg takze Swiadectwo szkoly sredniej lub inne
osiggnigcia przysztych studentow.

Bez wzgledu na typ szkoly, czy to w systemie polskim, czy ukrainskim, nauka jest

zorganizowana wedtug nadrzednego planu, ktérego ramg stanowi rok szkolny. W Ukrainie czas

3 Ukraifiska ustawa O edukacji rozpoczela proces wprowadzania 12-letnich programoéw ksztalcenia ucznidw,
ktorych poczatek zaplanowano dla szkoét podstawowych od 1.09.2018 r,, dla szkét srednich nizszych — od 1.09.22
r., dla szkot srednich wyzszych — od 1.09.2027 r.
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zinstytucjonalizowanej nauki trwa okoto 190 dni i jest podzielony na dwa semestry. Nauczanie
rozpoczyna si¢ na poczatku wrzesnia i trwa do konca maja. Pierwsza przerwa przypada juz na
przelom pazdziernika i listopada. Nie trwa jednak dlugo, bo okoto tygodnia. Dluzsza przerwa
zaplanowana jest na koniec roku kalendarzowego, jej termin powigzany jest z obchodami
Bozego Narodzenia. Zaczyna si¢ pod koniec grudnia, trwa zazwyczaj dwa tygodnie i obejmuje
Swigta, ktore, zgodnie z obrzadkiem prawoslawnym, przypadaja okoto 2 tygodnie pdzniej niz
te obchodzone w Polsce 25 i 26 grudnia. Przerwa ta jednocze$nie stanowi czas odpoczynku
pomiedzy semestrami. W drugiej czgsci roku szkolnego, podobnie jak w pierwszej, mniej
wiecej w potowie semestru wypada przerwa wiosenna. Jest krotsza od tej miedzysemestralne;j
— trwa okoto tygodnia. Od niej ukrainskich uczniow dzieli juz tylko kilka tygodni do dlugich,
trzymiesi¢cznych wakacji. Tymczasem w Polsce rok szkolny trwa jeszcze miesigc — prawie do
konca czerwca. W ciggu trwania roku szkolnego w Ukrainie przypada takze kilka dodatkowych
dni wolnych zwigzanych z r6znymi §wigtami, np. Dniem Obroncéw Ukrainy (14.10.), Dniem
Kobiet (8.03.), Wielkanoca (II potowa kwietnia lub poczatek maja), Swietem Pracy (1.05.),
Dniem Zwyciestwa (9.05.). Inaczej niz w Polsce, $wieta, ktére wypadaja w dzien wolny od
szkoty, a wiec w sobote lub niedziele, sa przenoszone na nastepny poniedziatek. W niektorych
szkotach mozliwa jest takze nauka w 6-dniowym systemie pracy, od poniedziatku do soboty.
Zalezy to jednak od ustalen organu prowadzacego szkot¢ 1 najczescie] wynika ze wzgledow
ekonomicznych. Dzigki takiemu rozwigzaniu mozliwe jest przedluzenie przerwy zimowej
nawet do miesigca, co pozwala zaoszczedzi¢ szkotom na ogrzewaniu budynkéw podczas
najzimniejszego okresu w roku. Mimo wielu podobiefnstw rozplanowanie roku szkolnego w
Ukrainie r6zni si¢ od polskiej organizacji nauki. Brak czestszych przerw 1 wakacje
rozpoczynajace si¢ dopiero pod koniec czerwca dzieci zza wschodniej granicy moga odczuwac
jako pewna niedogodno$¢ 1 w zwigzku z tym mie¢ trudno$ci z dostosowaniem si¢ do nowego
planu nauki.

W ukrainskiej szkole podstawowej oraz szkole $redniej mniejsza liczba godzin
lekcyjnych jest stopniowo zwigkszana. Najmtodsi uczniowie spedzaja w szkole 20 godzin
tygodniowo, w klasie II uczestnicza w 22 lekcjach na tydzien, a w klasach III-IV maja
tygodniowo 23 lekcje. Natomiast w polskim systemie podczas ksztatcenia na I etapie uczniowie
maja po 23 lekcje na tydzien niezaleznie od klasy, do ktorej uczgszczaja. Na drugim etapie
ksztalcenia w szkole ukrainskiej, a wigc od V-IX klasy uczniowie uczestnicza kolejno w 23,5,

26,5, 28, 28,5, 30 godzinach lekcyjnych tygodniowo*’, a wiec wymiar godzin spedzonych w

40 Jest to $rednia liczba godzin, ktora przypada tygodniowo w poszczeg6lnych klasach szkoly ukrainskiej wedhug
standardowego programu edukacyjnego, jednak liczba ta moze si¢ r6zni¢ w zaleznosci od wariantu programu
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szkole jest zblizony do polskiego, cho¢ trzeba zauwazy¢, ze w wigkszosci przypadkéw w
polskich placéwkach jest o godzing lub dwie dluzszy. Warto tez podkresli¢, ze w systemie
ukrainskim tygodniowa liczba godzin lekcyjnych jest z klasy na klas¢ podwyzszana stopniowo,
tymczasem w Polsce wzrasta ona raczej skokowo.

Kolejnym wyzwaniem, zwlaszcza dla najmtodszych uczniéw z Ukrainy, moze by¢ nie
tylko liczba lekcji, ale réwniez ich dlugo$¢. W ukrainskim systemie pierwszoklasisci
uczestniczg w zajeciach 35-minutowych, drugoklasi§ci natomiast w 40-minutowych, by w
kolejnych dwoch klasach szkoly podstawowej bra¢ udziatl w lekcjach 45-minutowych. 45 minut
trwajg takze lekcje w szkole $redniej nizszej 1 wyzszej. Dzienny plan nauki w szkole ukrainskiej
jest zblizony do tego ze szkoly polskiej — po kolejnych jednostkach zajeciowych nastepuja
przerwy z jedng dluzsza mniej wigcej w potowie dnia, z tym, ze dla ukrainskich uczniéw trwa
ona az pot godziny. Trzeba rowniez zaznaczy¢, ze dzieci z ukrainskiej szkoly podstawowej maja
15-minutowy odpoczynek pomiedzy lekcjami, w podzniejszych klasach jest on skracany do 10
minut. Podobnie jak w polskim systemie, takze w ukrainskim mozliwe jest pozaplanowe
opuszczenie obowigzkow szkolnych, jednak w takich przypadkach konieczne jest
przedstawienie zwolnienia. Tego typu dokument moze by¢ wypisany przez lekarza z powodu
choroby lub jakiejkolwiek niedyspozycji zdrowotnej, a takze przez rodzica, ktory ma prawo do
zabrania swojego dziecka z placowki.

Edukacja podstawowa w Ukrainie koncentruje si¢ na wszechstronnym rozwoju dziecka
(Ramy programowe 1-4, art. 4: 1), co odpowiada zalozeniom polskiej podstawy programowe;j,
ktora jako glowny cel wyznacza wspieranie catoSciowego rozwoju uczniow: intelektualnego,
emocjonalnego, spotecznego, etycznego, fizycznego i estetycznego (Dz. U. poz. 356, z pozn.
zm.). Podobnie ukrainski system ksztalcenia skupia si¢ na doskonaleniu umiej¢tnosci,
kompetencji i uzdolnien dziecka w tempie odpowiednim do jego wieku i indywidualnych cech
oraz potrzeb psychofizycznych. W ukraifiskich ramach programowych podkresla si¢ wage
ksztaltowania wartosci, kreatywnosci 1 ciekawosci $wiata, a takze zachecania do
samodzielnosci w dziataniach. Zadania te na wstepnym etapie nauki uwaza si¢ za najwazniejsze
(Ramy programowe 1-4: 2). Zgodnie z reformg ukrainskiej o§wiaty nauczanie we wszystkich
klasach szkoty podstawowe;j jest osadzone na rozwoju kompetencji kluczowych. Wsrod nich

wyr6zni¢ nalezy te nadrzedne, tj.: czytanie ze zrozumieniem, wyrazanie opinii W mowie i

przyjetego przez konkretng placéwke. W ukrainskim systemie oswiaty liczba lekcji nie jest sztywno okreslana dla
wszystkich szkot odgornie, godziny przypisuje si¢ do dziedzin edukacyjnych, nie zawsze bezposrednio do
poszczegodlnych przedmiotow. Stad takze w ogodlnym zestawieniu liczby godzin pojawiaja si¢ potowy lekcji
wynikajace z nieparzystej liczby godzin zaplanowanych na dany semestr lub dziedzing.
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piSmie, myslenie krytyczne, uzasadnianie wtasnego zdania, zarzadzanie emocjami, ocena
ryzyka, podejmowanie decyzji, praca w grupie, oraz te, ktdre podzielone sa na konkretne
obszary ksztatcenia: tj. m. in.: kompetencje matematyczne, finansowe, przyrodnicze.

Wymienione w ramach programowych ukrainskiego systemu oswiaty kompetencje
odpowiadajg poszczegdlnym kregom poznawczym obowigzujagcym w klasach I-IV. Sa to: jezyk
i literatura ukrainska, jezyk obcy, matematyka, sztuka, wychowanie fizyczne oraz blok
tematyczny ,,Odkrywam S$wiat”, ktory taczy w sobie zagadnienia z nauk przyrodniczych,
spotecznych, historii, edukacji zdrowotnej 1 obywatelskiej (Lilpop, Stocka, Goldstein 2022: 2).
W przeciwienstwie do wykazu przedmiotow w polskiej szkole, w jego ukrainskim
odpowiedniku nie uwzgledniono religii/etyki. Ukrainskie placéwki edukacyjne przestrzegaja
zasady rozdzielenia Kosciota od panstwa, jednak rzeczywisty zakres wpltywow religijnych
zalezy od danego regionu. Nauczanie na poczatkowym etapie zar6wno w polskim, jak i
ukrainskim systemie prowadzone jest przez jednego nauczyciela i ma charakter zintegrowany,
anie przedmiotowy. Co wazne, w zwigzku ze strukturg ukrainskiego systemu oswiaty, trwa ono
dtuzej niz w Polsce, poniewaz obejmuje réwniez IV klas¢. Dzieci migrantéw trafiajace na tym
etapie nauki do polskich placoéwek znajduja si¢ wigc w wyjatkowo trudnej sytuacji. Narazone
s3 na dodatkowy stres zwigzany ze zmiang organizacji ich ksztatcenia. Jest to zdecydowanie
najwazniejszy element roznicujacych polskie 1 ukrainskie szkolnictwo. Dlatego tez zaleca sig,
by dzieci uczace si¢ w ukrainskiej IV klasie, po przybyciu do Polski kontynuowaty nauke w
polskiej IIT klasie. Od 2024 r. znaczaca réznicg pomig¢dzy polskim i1 ukrainskim systemem
nauczania jest rOwniez kwestia prac domowych, ktérych zadawanie zgodnie z rozporzadzeniem
MEN z 22 marca 2024 r. (Dz.U. 2024 poz. 438) zostalo ograniczone w polskich placowkach.
Regulacje prawne catkowicie zniosly obowigzek zadawania prac domowych w klasach I-111
szkot podstawowych, z wyjatkiem ¢wiczen usprawniajacych motoryke, natomiast w klasach
IV-VIII s3 to zadania o charakterze fakultatywnym, ktére nie podlegaja ocenie. Tymczasem w
ukrainskim systemie nie ma kompleksowych przepisow ograniczajacych liczbg prac
domowych czy ich rodzaj, co wigcej tradycja ich zadawania jest silnie obecna w ukrainskiej
kulturze szkolne;j.

Zarowno w Polsce, jak 1 w Ukrainie organizacj¢ procesu ksztalcenia reguluja
odpowiednie dokumenty programowe. Ukrainski — nazywany standardowym programem
edukacyjnym — przedstawia generalne zasady organizacji szkoty podstawowej 1 efekty
nauczania. Wskazuje obszary ksztatcenia oraz przypisane im ogolne cele edukacji. Dookresla
kompetencje, ktore w trakcie procesu uczenia si¢ powinien posia$¢ i/lub rozwing¢ kazdy z

ucznidw oraz uszczegodtawia rezultaty nauczania, ktore dzieli na dwa cykle. Budowa programu
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ukrainskiego znacznie rozni si¢ od ksztattu polskiej podstawy programowej, ktora, oczekiwane
osiggnigcia dla ucznidow klas I-III traktuje cato$ciowo. Ukrainska natomiast ze wzgledu na
czteroletnie ksztalcenie w szkole podstawowej i duzg réznicg w mozliwosciach rozwojowych
ucznidow rozpoczynajacych i1 konczacych ten etap nauczania wprowadza podziat efektow
nauczania na dwa etapy. Pierwszy cykl obejmuje klasy I-II, a drugi klasy III-I'V. Pomimo tego
rozroéznienia zapisy w ukrainskim dokumencie wydaja si¢ by¢ mniej precyzyjne, koncentruja
si¢ bowiem na bardziej ogdlnych oczekiwaniach wobec uczniow. W tabeli 4. przedstawione
zostalo zestawienie wymagan stawianych najmtodszym uczniom w zakresie edukacji
polonistycznej w polskiej szkole 1 bloku przedmiotowego edukacji jezykowej 1 literackiej w

szkole ukrainskiej.

Tabela 5. Zestawienie efektow nauczania w zakresie edukacji polonistycznej zawartych w
polskiej podstawie programowej dla I etapu nauczania z efektami ksztalcenia w zakresie
edukacji jezykowej 1 literackiej zawartymi w ukrainskim standardowym programie
edukacyjnym

Edukacja polonistyczna Edukacja jezykowa i literacka

I-111

I-I

mI-1v

shucha z uwaga wypowiedzi nauczyciela,
innych os6b z otoczenia, w rdznych
sytuacjach zyciowych, wymagajacych
komunikacji i wzajemnego zrozumienia;
okazuje szacunek wypowiadajace;j si¢
osobie;

rozumie powolne i wyrazne
wypowiedzi z dlugimi
przerwami ulatwiajacymi
zrozumienie tresci;

rozumie konkretne informacje
w codziennych kontekstach;
wlasciwie na nie reaguje;

rozumie wystarczajaco duzo,
by funkcjonowa¢ w typowych
sytuacjach zyciowych, gdy
mowa jest wolna i wyrazna;
wyjasnia informacje w
kontekscie sytuacji;

rozpoznaje niektdre stowa i
zwroty w komunikacji ustnej,
odnoszac je do znanych
tematow zycia codziennego,
jesli wypowiedz jest wyrazna i
powolna;

rozpoznaje kluczowe stowa i
zwroty, aby zrozumie¢ gtowna
tre$¢ krotkich, jasnych,
prostych komunikatow i
odnosi je do wlasnych
obserwacji i doswiadczen
zyciowych;

brak odniesien

rysuje/wybiera ilustracje na
podstawie tego, co ustyszat;

tworzy diagramy asocjacyjne,
tabele;

przekazuje informacje w
formie graficznej;

wykonuje zadanie wedlug ustyszanej
instrukcji; zadaje pytania w sytuacji braku
rozumienia lub braku pewnosci
zrozumienia shuchanej wypowiedzi,

brak odniesien

brak odniesien

stucha z uwaga lektur i innych tekstow
czytanych przez nauczyciela, uczniow
i inne osoby;

brak odniesien

brak odniesien

stucha uwaznie wypowiedzi osob podczas
uroczystosci, koncertow, przedstawien,
$wiat narodowych 1 innych zdarzen
kulturalnych; przejawia zachowanie
adekwatne do sytuacji; stucha tekstow

brak odniesien

brak odniesien
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interpretowanych artystycznie, szuka
wlasnych wzorcow poprawne;j artykulacji i
interpretacji stownej w jezyku ojczystym;

stucha i czeka na swoja kolej, panuje nad
checig naglego wypowiadania sig,
szczegolnie w momencie wskazywania tej
potrzeby przez drugg osobe;

brak odniesien

brak odniesien

wypowiada si¢ plynnie, wyraziscie,
stosujac adekwatne do sytuacji techniki
jezyka moéwionego: pauzy, zmiang
intonacji, tempa i sity glosu;

uzywa prostych srodkoéw
werbalnych i niewerbalnych
do przekazywania emocji i
nastrojow;

uzywa odpowiedniego tonu
glosu w zalezno$ci od rodzaju
komunikatu;

uzywa odpowiednich srodkow
werbalnych i niewerbalnych w
typowych sytuacjach
komunikacyjnych;

uzywa odpowiedniego tonu
glosu w zalezno$ci od rodzaju
komunikatu;

formuluje pytania dotyczace sytuacji
zadaniowych, wypowiedzi ustnych
nauczyciela, uczniéw lub innych osob z
otoczenia;

zadaje pytania, wykazujac
uwage;

prosi innych o potwierdzenie
prawdziwosci informacji;

brak odniesien

wypowiada si¢ w formie uporzadkowanej i
rozwini¢tej na tematy zwigzane

z przezyciami, zadaniem, sytuacjami
szkolnymi, lektura czy wydarzeniem
kulturalnym,;

odtwarza gtowng tresé
komunikatu;

powtarza gldwna tres¢ tego,
co ustyszal;

wyraza w prosty sposob
opini¢ na temat tego, co
ustyszal;

wyraza swoja opini¢ na temat
gldwnej tresci przekazu
ustnego na podstawie
wlasnego do$wiadczenia;
wyraza zgode lub niezgode z
opinia rozmowcy;
komunikuje si¢ w prosty, ale
skuteczny sposob na znane
tematy; formutuje wlasna
opini¢ przy wsparciu
rozméwcy, uzywajac klisz
jezykowych;

porzadkuje swoja wypowiedz, poprawia w
niej btedy, omawia tres¢

przeczytanych tekstow i ilustracji; nadaje
znaczenie i tytul obrazom, a takze
fragmentom tekstow;

wyraza wlasne preferencje,
uzywajac prostych stow i
ZWrotow, poprawnie je
wymawiajac;

przestrzega podstawowych
zasad wymowsy literackiej;

obserwuje mowe wlasna i
innych 0sob, w razie potrzeby
koryguje swojg wymowe;

brak odniesien

przekazuje prostymi stowami
to, co jest przedstawione
wizualnie (zdjgcia, komiksy
itp.)

tworzy prosty opis/narracj¢ na
podstawie obrazu (obrazu,
komiksu itp.)

uktada w formie ustnej opowiadanie oraz
sktada ustne sprawozdanie z wykonanej

pracy;

W prosty sposob przekazuje
tekst/tekst literacki;

W prosty sposob opowiada
tekst/tekst literacki, tworzy
prosty zarys tresci lektury;

recytuje wiersze oraz wyglasza z pamigci
krétkie teksty prozatorskie;

brak odniesien

brak odniesien

brak odniesien

dobiera ilustracje do
tekstu/tekstu literackiego,
tworzy ilustracje
wykorzystujac ré6znego
rodzaju dziatania artystyczne i
tworcze (rysunek, rzezba itp.);

dobiera ilustracje do
tekstu/tekstu literackiego,
tworzy ilustracje
wykorzystujac ré6znego
rodzaju dziatania artystyczne i
tworcze (rysunek, komiks

itp.);

65




dobiera stosowna form¢ komunikacji
werbalnej 1 wlasnego zachowania,
wyrazajaca empati¢ i szacunek do
r0ZmOwCYy;

komunikuje emocje za
pomoca prostych stow i
ZWIOtOW;

stosuje najprostsze formy
grzecznosciowe (powitania,
pozegnania, podzigkowania,
prosby, przeprosiny,
przedstawianie si¢);

moéwi o emocjach swoich i
innych osob;

wlasciwie stosuje formuty
etykiety mowienia w
typowych sytuacjach
komunikacyjnych;

wykonuje eksperymenty jezykowe, nadaje
znaczenie czynnos$ciom

i doswiadczeniom, tworzac
charakterystyczne dla siebie formy
wypowiedzi;

eksperymentuje z dzwickami,
stowami, frazami w grach
jezykowych;

uczestniczy w prostych grach
jezykowych, rozwigzuje
krzyzowki, tamiglowki,
eksperymentuje z dzwickami,
stowami, zwrotami; podkresla
cechy swojej mowy (ulubione
stowa, frazy); obserwuje ich
wplyw na rozméowcow;
rozr6znia charakterystyczne
cechy wiasnej mowy;

brak odniesien

przewiduje, o czym jest
ksigzka (na podstawie oktadki,
tytuhu i ilustracji), wyrazajac
SWO0ja opini¢ prostymi
stowami;

przewiduje tres¢ ksiazki na
podstawie oktadki, tytuhu,
ilustracji itp., wyrazajac swoja
opini¢ w prostych zdaniach;

czyta ptynnie, poprawnie i wyrazi$cie na
glos teksty zbudowane z wyrazow
opracowanych w toku zaje¢, dotyczace
rzeczywistych doswiadczen dzieci 1 ich
oczekiwan poznawczych;

czyta w skupieniu po cichu teksty zapisane
samodzielnie w zeszycie oraz teksty
drukowane;

czyta na glos krotkie
teksty/teksty literackie w
obszarze wlasnych
zainteresowan, napisane
prostymi stowami z
ilustracjami lub zdjeciami;
rozpoznaje znane stowa i
kluczowe zwroty, czytajac je
ponownie w razie potrzeby;

czyta (na glos i po cichu)
proste teksty o odpowiednie;j
dhugosci na znany temat, w
oparciu o powszechnie
uzywany materiat jezykowy
zZwigzany z typowymi
sytuacjami;

wyodrebnia postacie i zdarzenia w
utworach literackich, ustala kolejnos¢
zdarzen, ich wzajemna zalezno$¢, odréznia
zdarzenia istotne od mniej istotnych,
postacie glowne i drugorzedne; wskazuje
cechy i ocenia bohateréw, uzasadnia swa
oceng, wskazuje wydarzenie zmieniajgce
postepowanie bohatera, okresla nastrdj w
utworze; odrdznia elementy $wiata fikcji
od realnej rzeczywistos$ci; byty
rzeczywiste od medialnych, byty
realistyczne od fikcyjnych;

Iaczy informacje z tekstu z
odpowiednimi sytuacjami
zyciowymi; analizuje i
interpretuje tekst; okresla
tematyke dzieta sztuki

laczy elementy informacji w
cato$ciowy obraz; rozréznia
fakty i opinie o tych faktach;
formutuje bezposrednie
whnioski na podstawie
informacji zawartych w
tekscie; okresla forme
wypowiedzi 1 wyjasnia tre§¢
prostych tekstow

rozumie og6lng tre§é
czytanego tekstu;

poroéwnuje to, co przeczytal z
wlasnym do$wiadczeniem;
identyfikuje temat
tekstu/tekstu literackiego;
oferuje dostowng interpretacje
tego, co zostato przeczytane

rozumie og6lny sens
przeczytanego tekstu,
identyfikuje kluczowe stowa i
wyrazenia, rozpoznaje
niektore wazne szczeg6ty;
odnosi to, co przeczytal, do
wlasnych doswiadczen
zyciowych;

formutuje temat i gtéwna mysl
tekstu/tekstu literackiego;
laczy poszczegodlne elementy
informacji w tekscie/tekscie
literackim w spdjny obraz;
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oferuje dostowng interpretacje
tego, co zostalo przeczytane;
formutuje bezposrednie
wnioski na podstawie
informacji znalezionych w
tek$cie/tekstach literackich;

nazywa w prostych stowach
emocje i uczucia postaci w
tekscie/tekstach literackich;

opisuje emocje i uczucia
postaci w teks$cie/tekstach
literackich, wykazujac si¢
empatig i tolerancja;

brak odniesien

identyfikuje wlasne emocje na
podstawie tego, co przeczytat;

opisuje prostymi zdaniami
swoje wrazenia z tego, co
przeczytat;

brak odniesien

wyjasnia prostymi stowami,
co lubi, a czego nie lubi w
tresci tekstu;

zgadza si¢ lub nie zgadza z
opinig innych na temat
gléwnej tresei lektury;

wyraza prostymi zdaniami
swoj stosunek do gtowne;j
tresci czytanki, opierajac si¢
na wlasnych doswiadczeniach
zwigzanych z tekstem/tekstem
literackim;

okresla przydatnosé
otrzymanych informacji dla
siebie;

zgadza si¢ lub nie zgadza z
opinia innych na temat
gldwnej tresci czytanki,
wyjasniajac swoje stanowisko
w prostych zdaniach;

wyszukuje w tekstach fragmenty wedtug
niego najpickniejsze, najwazniejsze,
trudne do zrozumienia lub okreslone przez
nauczyciela;

lokalizuje informacje, ktore sg
wyraznie przedstawione w
tek$cie;

znajduje jawne lub ukryte
informacje przy uzyciu
znanych technik
wyszukiwania;

eksperymentuje, przeksztatca tekst, uktada
opowiadania tworcze, np. dalsze losy
bohatera, komponuje poczatek i
zakonczenie tekstu na podstawie ilustracji
lub przeczytanego fragmentu utworu;

stosuje metody tworczego
eksperymentowania z tekstem
(recytowanie, zmiany
zakoniczenia, improwizacje
podczas inscenizacji)

eksperymentuje z tekstem
(zmienia fabule, powtarza
tekst z innej pozycji, dodaje
postaci, improwizuje podczas
inscenizacji, uzupetnia
przeczytane szczegdly)

wyroznia w czytanych utworach
literackich dialog, opowiadanie, opis;

brak odniesien

identyfikuje poszczegolne
cechy struktury i jezyka
tekstu/tekstu literackiego;
poréwnuje niektore cechy
wlasnego tekstu/tekstu
literackiego i tekstow
stworzonych przez innych;

czyta samodzielnie wybrane ksiazki;

wybiera tekst/tekst literacki z
pomoca lub samodzielnie w
zaleznosci  od celu (dla
przyjemnosci, w poszukiwaniu
informacji itp.), wyjasniajac
swoOj wybor prostymi stowami

wybiera tekst/tekst literacki z
pomoca lub samodzielnie w
zaleznos$ci od celu (dla
przyjemnosci, w
poszukiwaniu informacji itp.),
wyjasniajac swoj wybor
prostymi zdaniami;

wybiera jedno zrddlo z listy,
ktore uwaza za wiarygodne;
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brak odniesien

brak odniesien

rekomenduje tekst/tekst
literacki innym na podstawie
wiasnych doswiadczen
czytelniczych

pisze odre¢cznie, czytelnie, ptynnie, zdania
i tekst ciggly, w jednej linii;

rozmieszcza wlasciwie tekst ciagly na
stronie zeszytu, sprawdza i poprawia
napisany tekst;

uktada i zapisuje opowiadanie ztozone z
6—10 poprawnych wypowiedzen

w ramach zagadnien opracowanych
podczas zajgc; opisuje np. osobe,
przedmiot, element $wiata przyrody na
podstawie wlasnych obserwacji lub
lektury;

tworzy prosty komunikat z
oddzielnych fraz na znany
temat;

pisze literami odrecznymi,
plynnie, czytelnie;

tworzy przy pomocy innych
proste teksty

tworzy krotki, spojny przekaz
na znany temat, bioragc pod
uwagg cel i adresata;
potwierdza swoja opini¢ na
pismie, podajac indywidualne
przyklady;

tworzy przy pomocy innych
proste teksty, stosuje odrgbne
formy ich prezentacji;

pisze notatke, zyczenie, ogloszenie,
zaproszenie, podzigkowanie, list; zapisuje
adres nadawcy i odbiorcy; pisze krotkie
teksty, wykorzystujac aplikacje
komputerowe;

tworzy teksty roznych typow i
gatunkow (bajka, opowieSé,
opis);

omawia stworzony tekst i
poprawia go z pomocg innych

analizuje i poprawia tworzony
tekst zgodnie z celem
komunikacji, sprawdza
czytelno$é tego, co jest
napisane

sprawdza napisany tekst,
samodzielnie lub przy pomocy
nauczyciela identyfikuje i
koryguje braki w pisaniu;
omawia powstaly tekst i
poprawia go przy pomocy
innych osob

sprawdza znajomo$¢ tekstu
wlasnego i cudzego;
wykrywa i koryguje btedy;
poprawia to, co jest napisane
zgodnie z tematem i celem
komunikacji

pisze z pamigci i ze stuchu; przestrzega
poprawnosci ortograficznej w wyrazach
poznanych i opracowanych podczas zajec;

brak odniesien

pisze czytelnie z pamigci i
stuchu, odrecznie pisanymi
literami, stosujgc si¢ do
poznanych zasad;

brak odniesien

wymienia proste, krotkie
wiadomosci pisemne w
typowych sytuacjach
komunikacji on-line;

komunikuje si¢ w Internecie
na znane mu tematy;
publikuje krotkie posty na
codzienne tematy na
bezpiecznych portalach;
wymienia proste komentarze z
innymi uzytkownikami;

stosuje poprawnie znaki interpunkcyjne na
koncu zdania i przecinki przy

wyliczaniu, zapisuje poznane i najczgsciej
stosowane skroty, w tym skroty
matematyczne;

brak odniesien

brak odniesien

porzadkuje wyrazy w kolejnosci
alfabetycznej wedlug pierwszej i drugiej
litery;

brak odniesien

brak odniesien

zapisuje poprawnie liczebniki oraz
wybrane, poznane w trakcie zaje¢ pojecia
dotyczace roznych dyscyplin naukowych;

brak odniesien

brak odniesien

stosuje poprawng wielkos¢ liter w zapisie
tytutdw utworow, ksiagzek, poznanych
nazw geograficznych, imion i nazwisk;

brak odniesien

brak odniesien
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uktada i zapisuje zdarzenia we wlasciwej
kolejnosci, uktada i zapisuje plan
wypowiedzi;

brak odniesien

tworzy plan, tabele, model na
podstawie tekstu

wyroznia w wypowiedziach zdania, w
zdaniach wyrazy, w wyrazach samogtoski
i spotgtoski;

obserwuje jednostki i zjawiska
jezykowe, odkrywa pewne
wzorce relacji dzwigkow 1 liter

obserwuje jednostki i zjawiska
jezykowe, rozumie pewne
prawidtowosci proporcji
glosek i liter;

rozpoznaje zdania oznajmujace, pytajace,
rozkazujagce w wypowiedziach ustnych
i pisemnych;

brak odniesien

przeksztalca zdania oznajmujace w pytania
i odwrotnie oraz zdania pojedyncze
w zlozone;

brak odniesien

brak odniesien

rozroznia rzeczowniki, czasowniki,
przymiotniki i stosuje je w poprawne;j
formie;

odkrywa znaczenie stéw, ich
forme gramatyczng i role w
zdaniu;

poprawnie postuguje si¢
formami gramatycznymi
czgéci mowy;

rozpoznaje wyrazy o znaczeniu
przeciwnym, wyrazy pokrewne i o
znaczeniu

bliskoznacznym;

brak odniesien

analizuje znaczenie wyrazow
z uwzglednieniem kontekstu,
struktury wyrazu, sprawdza
wlasne rozumienie znaczenia
wyrazu w stownikach;

uzywa we wlasnej mowie
stow o znaczeniu przeno$nym,
synonimow i antoniméw,
frazeologii, aby osiagnac cel
komunikacji;

laczy wyrazy w wypowiedzenia i
poprawnie formutuje zdanie pojedyncze
1 zdanie zlozone;

brak odniesien

poprawnie pisze rézne typy
zdan;

odrdznia i nazywa utwory wierszowane od
pisanych proza, okresla, ktory tekst

jest notatka, zagadka, listem, Zyczeniem,
podzickowaniem, ogloszeniem,
opowiadaniem, opisem, listem;

brak odniesien

brak odniesien

podejmuje proby zapisu nowych,
samodzielnie poznanych wyrazow i
sprawdza poprawno$¢ ich zapisu,
korzystajac ze stownika ortograficznego;

brak odniesien

postuguje si¢ stownikiem
ortograficznym;

znajduje i poprawia btedy
ortograficzne, w
szczegblnosci z
wykorzystaniem wiedzy o
budowie wyrazow;

korzysta z réznych zrodet informacji, np.
atlasoéw, czasopism dla dzieci,
stownikow i encyklopedii czy zasobow
internetu i rozwija swoje
zainteresowania;

brak odniesien

pozyskuje niezbedne
informacje z réznych zrodet
ustnych, w tym tekstow
literackich, aby stworzy¢
wlasng wypowiedz w
okreslonym celu

wykorzystuje nabyte umiejetnosci do
rozwigzywania problemow i eksploracji
$wiata, dbajac o wlasny rozwdj i tworzac
indywidualne strategie uczenia sig.

brak odniesien

brak odniesien

Zrodto: Rozporzadzenie MEN z dnia 24 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 356, z pézn. zm.), Uchwata Gabinetu
Ministrow Ukrainy z dnia 21 lutego 2018 r., nr 87, oprac. wilasne.
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Analiza efektéw nauczania ujetych w polskiej podstawie programowej oraz tych,
pochodzacych z ukrainskiego standardowego programu edukacyjnego, pozwala na
wyodrebnienie wspolnych kregdw tematycznych, ktoére obejmuja nastepujace umiejetnosci:

— uczestniczenie w komunikacji ustnej, stuchanie wypowiedzi, odpowiednia reakcja na
nia;

— zdobywanie informacji i ich weryfikacja;

— formutowanie uporzadkowanych wypowiedzi ustnych na konkretny temat;

— stosowanie odpowiedniej formy komunikacji w zaleznosci od rozméwcy, sytuacji czy
wlasnych emocji;

— tworzenie sprawozdan z wlasnej pracy oraz streszczanie poznanych tekstow;

— wychwytywanie i poprawianie swoich btedow;

— wykonywanie tworczych dziatan na jezyku,

— plynne czytanie i omawianie czytanego tekstu;

— wyszukiwanie informacji zapisanych w tekscie;

— tworcze przeksztalcanie przeczytanego tekstu;

— samodzielny wybor lektur;

— tworzenie roznych rodzajow form wypowiedzi pisemnej;

— pisanie z pamigci i ze stuchu;

— rozréznianie jednostek budujacych wypowiedz ustng i pisemna;

— rozrdznianie czgSci mowy.

W porownywanych dokumentach jest jednak wiele zagadnien, ktére nie maja
wspolnych punktow odniesienia. Nalezy zwroci¢ uwage na to, Ze prezentowane zestawienia
efektow nauczania zorganizowane sg wedtug innych koncepcji. Cele polskiego programu
rozpisane s3 na podstawie sprawnosci jezykowych oraz ksztatcenia kulturowego. Polski
dokument zawiera zapisy zoperacjonalizowanych celow (zob. Niemierko 1999), ktére podczas
procesu nauczania i uczenia si¢ powinni osiggna¢ uczniowie. Sg one skonkretyzowane i latwe
do weryfikacji, poniewaz wskazuja jednoznacznie na okreslone umiejgtnosci. Ukrainski
odpowiednik polskiej podstawy programowej oscyluje natomiast wokot proceséw myslowych
i interakcji z otoczeniem. Skupia si¢ na strategiach komunikacyjnych: ,.formutuje wlasng
opini¢”, ,.komunikuje si¢ w prosty, ale skuteczny sposob”, ,,prosi innych o potwierdzenie
prawdziwosci informacji”, ,,mowi o emocjach swoich i innych osob”, ,,rekomenduje tekst
innym na podstawie wlasnych do§wiadczen czytelniczych” (Standardowy program edukacyjny

1-4 s. 7-11). Wigkszy nacisk kladzie si¢ w tym dokumencie na wyrazanie swoich mysli, postaw
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1 uczu¢ oraz odniesienie omawianych wypowiedzi i tekstow do witasnych doswiadczen i
obserwacji, co w przypadku polskiej podstawy programowej ujmowane jest w grupie
umiejetnosci rozwijanych w ramach catego cyklu ksztalcenia ogélnego (Dz.U. 2017 poz. 356,
zpozn. zm.: 11-12) i nie jest powielane jako jeden z celow nauczania poszczegdlnych obszarow
ksztalcenia.

Kolejnym etapem nauczania jest szkota $rednia nizsza. Obowigzujacy na tym poziomie
standardowy program edukacyjny pomyslany jest jako kontynuacja ksztatcenia elementarnego.
Jego realizacja ma umozliwia¢ rozwdj ucznidow poprzedzajacy wybranie przez nich przysziej
specjalizacji, dlatego tez w dokumencie podkresla si¢ ukierunkowanie na samodzielno$¢ oraz
mozliwo$é poglebiania wiedzy w zakresie roznych przedmiotow*!'. Podobnie jak w przypadku
I etapu edukacji, wymienia si¢ kompetencje kluczowe, wokot ktorych zorganizowano proces
ksztatcenia. Co istotne, zostaly one wyszczegdlnione juz na etapie tworzenia projektu reformy
szkolnictwa. Naleza do nich:

— Dbiegle postugiwanie si¢ jezykiem panstwowym,;

— umiejetno$¢ porozumiewania si¢ w jezyku ojczystym (jesli jest inny niz panstwowy) i
co najmniej w jednym jezyku obcym;

— kompetencje matematyczne;

— kompetencje w zakresie nauk przyrodniczych, inzynieryjnych i technicznych;

— innowacyjnos¢;

— kompetencje w zakresie ochrony §rodowiska;

— kompetencje informacyjne 1 komunikacyjne;

— zdolnos$¢ do uczenia si¢ przez cale zycie;

— kompetencje obywatelskie 1 spoleczne zwigzane z ideami demokracji, sprawiedliwosci,
prawami cztowieka, jego dobrostanem i zdrowym stylem Zycia;

— kompetencje kulturowe;

— przedsigbiorczo$¢ i znajomos¢ finansow;

— inne kompetencje przewidziane w standardach edukacyjnych*.

Kompetencje wymieniane w nowej ustawie oswiatowej dzielg si¢ na takie, ktore
rozwijane sg podczas poszczegdlnych zaje¢ przedmiotowych oraz takie, ktdore moga by¢

ksztalcone podczas nauczania wszystkich przedmiotow. Wsrdd tych ostatnich wyrdznia sig:

41 https://enic.in.ua/index.php/en/educationl-system/secondary-education/basic-secondary-education (dostep:
20.12.2022 r.).

42 Ustawa O edukacji z dnia 5 wrzes$nia 2017 r., nr 2145, art. 12, https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-
19#Text (dostep: 20.12.2022 r.).
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czytanie ze zrozumieniem, umiejetnos¢ wyrazania swoich opinii w mowie i piSmie, mys$lenie
krytyczne 1 systemowe, umiejetnos¢ logicznego uzasadniania swojego stanowiska,
kreatywnos$¢, przywoddztwo, umiejetno$¢ konstruktywnego zarzadzania emocjami, oceny
ryzyka, podejmowania decyzji, rozwiazywania problemow czy wspotpracy z innymi ludzmi #°.
Dodatkowo standardowy program edukacyjny okresla przekrojowo zagadnienia, ktére scalajg
ze sobg kompetencje kluczowe ogolne i przedmiotowe, ksztattuja sSrodowisko szkolne i odnosza
si¢ do przysztego funkcjonowania uczniow w spoleczenstwie. Sg to: bezpieczenstwo
srodowiskowe 1 zrOwnowazony rozwoj, odpowiedzialnos¢ cywilna, zdrowie i bezpieczenstwo,
przedsiebiorczos$¢ 1 znajomos$¢ finanséw. Ponadto standardowy program edukacyjny zacheca
nauczycieli poszczegélnych przedmiotéw do aktywizowania ucznidw 1 rozwijania
wymienionych kompetencji w powigzaniu z praktyka:

w miar¢ mozliwosci celowe jest nie tylko wyciaganie wnioskow z praktycznych éwiczen, ale

takze, jesli to mozliwe, stworzenie warunkéw do samodzielnego odkrywania nowej wiedzy,

testowania jej w praktyce i ustalenia zwigzkow przyczynowo-skutkowych poprzez stworzenie

sytuacji problemowych, organizowanie obserwacji, eksperymentéw oraz innych dziatan”

(Standardowy program edukacyjny V-IX: 9, thum. wlasne).

Nauczanie w zreformowanej szkole $redniej nizszej rozpoczeto we wrze$niu 2022 r.
Przyktadowe programy nauczania poszczegdlnych przedmiotoéw, zgodnie z etapami
wprowadzania w zycie nowych przepisow, s3 realizowane na etapie poczatkowych klas tego
poziomu nauczania. To wtasnie w szkole §redniej nizszej uczniowie ukrainscy po raz pierwszy
zostaja objeci ksztalceniem przedmiotowym. W pordéwnaniu z polskim systemem edukacji
nastepuje to o rok pozniej — na etapie V klasy, a nie juz w klasie IV. W ukrainskim systemie
edukacji dla szkoly sredniej nizszej przewidziano wigksza liczbe przedmiotow, jednak godziny
nauki sg porownywalne z tymi w polskim szkolnictwie. Mimo Ze proces nauczania w obu
systemach o$wiaty obejmuje te same obszary z wybranych dziedzin naukowych, to podziaty na
poszczegblne przedmioty sg rézne. Warte odnotowania jest rozdzielenie w ukrainskiej szkole
nauczania jezyka i literatury na odrgbne przedmioty: jezyk ukrainski, literatura ukrainska,
literatura $wiatowa. W ten sposob wydziela si¢ tresci, ktére w systemie polskim potaczone sg
w ramach jednego tylko przedmiotu. Nauke o systemie jezyka oraz jego uzyciu w praktyce w
mowie 1 piSmie oddziela si¢ od omawiania zagadnien dotyczacych analizowania i
interpretowania tekstow kultury. Na osobne przedmioty podzielona jest takze historia, na ktora

sktadajg si¢ historia Ukrainy 1 historia $wiata. Taki podzial od poczatku zaktada

4 Tamze, art. 12.

72



uszczegotowienie nauczanych zagadnien z wyraznym zaakcentowaniem roznigcych je kwestii.
Jezyk ukrainski, literatura ukraifiska i literatura §wiatowa, a takze historia Ukrainy 1 historia
swiata od poczatku traktowane sg jako osobne jednostki z wlasnymi kregami tematycznymi. U
dzieci zza wschodniej granicy polaczenie w jeden przedmiot zagadnien dotagd omawianych
oddzielnie, moze wywolywaé poczucie chaosu i przyttoczenia nattokiem inaczej niz dotad
uporzadkowanych informacji. Opanowanie innego sposobu klasyfikowania wiedzy jest z
pewnoscig duzym wyzwaniem poznawczym zwtaszcza dla mtodszych dzieci.

Innym zabiegiem stosowanym w ukrainskiej szkole jest dokonywanie stopniowej
specjalizacji problematyki poszczegélnych przedmiotéw nauki i po opanowaniu ogodlnych
wiadomosci z zakresu danej dziedziny, rozdzielanie ich na jednostki o wyzszym stopniu
uszczegdtowienia. W Polsce przyktadem takich dziatan mogg by¢ jedynie nauki przyrodnicze,
ktorych nauczanie w IV klasie odbywa si¢ w ramach przyrody, by od V klasy funkcjonowac
jako geografia, biologia, a na pdzniejszym etapie takze jako fizyka i chemia. Tego typu
rozwigzanie w ukrainskiej szkole wykorzystywane jest czesciej. Dzieje si¢ tak nie tylko w
przypadku nauk przyrodniczych, ktore tak jak w Polsce po pierwszym roku nauki w ramach
ogolnego przedmiotu sg realizowane jako geografia i biologia, a pdzniej takze jako chemia i
fizyka, ale takze w przypadku matematyki, ktéra po poczatkowych dwodch latach nauki w
klasach od VII do IX zostaje podzielona na algebre 1 geometrie. W rozktadzie przedmiotow
szkolnych w polskich szkotach mozna zauwazy¢ tendencj¢ do stopniowego ograniczania
przedmiotow zwigzanych ze sztuka na rzecz zaj¢¢ o profilu spotecznym. W ostatnich latach
nauki na II etapie ksztatcenia z planu lekcji znikajg technika, muzyka i plastyka, pojawiaja si¢
natomiast wychowanie do zycia w rodzinie, wiedza o spoteczenstwie czy edukacja dla
bezpieczenstwa. W ukrainskim systemie o$wiaty jedyny nowy przedmiot wiaczany do
nauczania pod koniec szkoty $redniej nizszej to podstawy prawoznawstwa, ktorych celem jest
uzupetienie bloku przedmiotoéw historycznych.

Jak wynika z tego ogolnego zestawienia, uczniowie ukrainscy w swoim planie
nauczania majg zdecydowanie wigcej przedmiotow niz ich polscy réwiesnicy. Ogdlng
orientacj¢ w wykazie przedmiotow szkolnych i obcigzeniu planu lekcji uczniow na II etapie

nauczania w Polsce i w Ukrainie przedstawia tabela 5.
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Tabela 6. Przedmioty szkolne i ich tygodniowe obcigzenie na II etapie ksztatcenia w Polsce i
w Ukrainie (bez uwzgledniania godzin do dyspozycji nauczyciela i dyrektora)

Liczba lekeji tygodniowo w poszczegdlnych klasach
Lp. Przedmiot szkolny polskiej szkoly podstawowej
v A% VI vl VIII
1. Jezyk polski 5 5 5 5 5
2. Jezyk obcy - pierwszy (drugi) 3 3 3 3(2) 3(2)
3. Muzyka | 1 1 1 -
4. Plastyka | 1 1 1 -
5. Historia | 2 2 2 2
6. Wiedza o spoteczenstwie - - - - 2
7. Przyroda 2 - - - -
8. Geografia - 1 1 2 1
9. Biologia - 1 1 2 1
10. Chemia - - - 2 2
I1. Fizyka - - - 2 2
12. Matematyka 4 4 4 4 4
13. Informatyka 1 1 1 1 1
14. Technika 1 1 1 - -
15. Wychowanie fizyczne 4 4 4 4 4
16. Edukacja dla bezpieczenstwa - - - - 1
17. Wychowanie do zycia w rodzinie - - 1 1 1
18. Religia/Etyka 2 2 2 2 2
Liczba lekcji tygodniowo w poszczegdlnych klasach
Lp. Przedmiot szkolny ukrainskiej szkoly sredniej nizszej
v VI VII VIII IX
1. Jezyk ukrainski 3,5 3,5 2,5 2 2
2. Literatura ukrainska 2 2 2 2 2
3. Jezyk obcy 3 3 3 3 3
4. Literatura $wiatowa 2 2 2 2 2
5. Historia Ukrainy 1 1 1 1,5 1,5
6. Historia $wiata - 1 1 1 1
7. Podstawy prawoznawstwa - - - - 1
8. Sztuka muzyczna 1 1 1 - -
9. Sztuki pickne 1 1 1 - -
10. Sztuka - - - 1 1
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I1. Matematyka 4 4 - - -
12. Algebra - - 2 2 2
13. Geometria - - 2 2 2
14. Nauki przyrodnicze 2 - - - -
15. Biologia - 2 2 2 2
16. Geografia - 2 2 2 1,5
17. Fizyka - - 2 2 3
18. Chemia - - 1,5 2 2
19. Szkolenie zawodowe 2 2 1 1 1
20. Informatyka 1 1 1 2 2
21. Podstawy zdrowia 1 1 1 1 1
22. Wychowanie fizyczne 3 3 3 3 3

Zrédto: Rozporzadzenie MEN z dnia 24 lutego 2017 1. (Dz.U. 2017 poz. 356, z pdzn. zm.), Rozporzadzenie
Ministerstwa Nauki i O§wiaty Ukrainy z dnia 20 kwietnia 2018 r., nr 405 (Oficjalny Biuletyn Ukrainy 2018, nr
41, poz. 1470), oprac. wlasne.

Réznice miedzy polskim 1 ukrainskim systemem o$wiaty zauwazy¢ mozna roOwniez na
poziomie tre$ci nauczania w ramach konkretnych przedmiotow. Przyklad moga stanowi¢
programy nauczania historit w Polsce 1 w Ukrainie, ktoére, mimo iz majg charakter
chronologiczny, przy podziale materiatu na klasy nie obejmuja tych samych okresoéw
historycznych 1 nie omawiajg ich w takim samym tempie, co powoduje powstanie wielu
rozbiezno$ci. Skutkiem tego jest zakonczenie edukacji historycznej w ukrainskiej klasie VIII
na etapie poznawania wydarzen i realiow zycia z konca XVIII w., podczas gdy polski uczen do
konca klasy VIII zapoznaje si¢ z dziejami wspotczesnymi. Podobne r6znice mozna zauwazy¢,
poréwnujac programy przedmiotu biologia, ktory w polskim systemie rozpoczyna si¢ rok
wczesniej (w klasie V) niz w Ukrainie (w klasie VI). Mimo iz uporzadkowanie kolejnych
zagadnien z zakresu biologii jest podobne, to owo roczne przesunigcie bedzie powodowac braki
w wiedzy u uczniéw ukrainskich uczgszczajacych do polskich szkot.

Dla dzieci z Ukrainy przebywajacych w Polsce trudno$¢ moze stanowi¢ postugiwanie
si¢ zapisem cyfr w systemie rzymskim, co moze odbi¢ si¢ negatywnie na przyswajaniu
materiatu z zakresu historii czy matematyki. Duzym problemem w nauczaniu matematyki moze
okaza¢ si¢ takze dziat zawigzany z geometrig ptaskg oraz brylami. Wiele zagadnien z ich
zakresu omawianych w polskiej szkole pojawia si¢ w ukrainskim programie nauczania pozniej
(np.: obliczanie pola czworokatow - romb, rownolegtobok, trapez, a takze poznawanie ich

wlasnosci, obliczanie pola trdjkata) lub wcale nie wystgpuje (np.: zamiana jednostek pola,
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twierdzenie Pitagorasa, wtasciwosci wielokatow foremnych, graniastostupow prostych i
prawidtowych, obliczanie pola powierzchni i objetosci graniastostupdw i ostrostupow).
Ukrainskich uczniow moze zaskoczy¢ zdecydowanie mniejszy nacisk na opanowanie
regut ortografii. W ukrainskim systemie nauczania dyktando jest jednym z zadan egzaminu
przeprowadzonego na zakonczenie szkoty $redniej nizszej, a cze¢$cig programu kazdej klasy jest
lista stow, ktorych pisowni trzeba si¢ obowigzkowo nauczy¢. Z kolei wymagania dotyczace
tworzenia form wypowiedzi w polskiej szkole sga bardziej surowe, zwlaszcza jesli chodzi o
dhugos¢ pisanych tekstow. Dzieci w Ukrainie po IX klasie muszg umie¢ pisa¢ teksty na co
najmniej 100 stéw, tymczasem w Polsce powinny by¢ one przynajmniej dwa razy dtuzsze.
Wymagania zapisane w poszczegélnych programach realizowane sa w procesie
nauczania. Zgodnie z Ustawa O edukacji lekcje w ukrainskiej szkole zarowno podstawowej,
jak i $redniej nizszej maja by¢ organizowane w oparciu o pedagogike partnerstwa**. Zatozenia
tego podejScia opieraja si¢ na rédwnowadze miedzy nauczycielem, uczniem i rodzicem.
Wszyscy oni tworzg zespot, ktorego kazdy cztonek jest odpowiedzialny za swoje dziatania oraz
ich efekty i przyjmuje obowigzek dostosowania si¢ do wspdlnie wypracowywanych ustalen. U
podstaw pedagogiki partnerstwa lezy wzajemny szacunek, zaangazowanie oraz dialog. Dzigki
takiemu nastawieniu nauczyciel, uczen i rodzic maja mie¢ wptyw na proces nauczania i uczenia
sie, wspolnie go tworzac 1 modyfikujac. Przed wprowadzeniem reformy o$swiaty uktad ten miat
charakter hierarchiczny z nadrzedng rolg nauczyciela, tymczasem zgodnie z nowymi zasadami
nauczyciel ma by¢ trenerem, opiekunem i moderatorem®. Punkt ciezkosci zostaje wiec
przesunigty z roli mentora, mistrza czy zrddta wiedzy na role doradcy i przewodnika. Taka
zmiana podejsScia ma spowodowac wigksze skupienie si¢ na potrzebach i oczekiwaniach ucznia.
Skoncentrowanie si¢ na uczniu to jedno z najwazniejszych zadan wyznaczanych
ukrainskiemu systemowi o$§wiaty przez nowa ustaw¢ o szkolnictwie. W ramach tego modelu
edukacji nauczyciele powinni bra¢ pod uwage indywidualne mozliwos$ci i zainteresowania
dziecka, dostosowywac tempo oraz styl pracy do ucznia, pomaga¢ mu w rozwijaniu pasji i
talentow. By utatwi¢ pedagogom realizacje tych zalozen, postanowiono podzieli¢ wymagania
dla szkoty podstawowej 1 szkoly $redniej nizszej na dwa cykle. W ten sposob na kazdym z
poczatkowych etapdw nauczania wyrdznia si¢ po dwa stopnie rozwoju poszczegélnych

umiejetnosci, biorac pod uwage rozwoj fizyczny, psychiczny i intelektualny dzieci. Duzym

44 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 14-15,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostep: 11.01.2023 r.).

4 The New Ukrainian School. Conceptual principles of secondary school reform, 2016, s. 16,
https://mon.gov.ua/eng/tag/nova-ukrainska-shkola (dostgp: 11.01.2023 r.).
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udogodnieniem jest takze pozostawienie nauczycielom wigkszej swobody w planowaniu i
przeprowadzaniu lekcji. Zgodnie z zatozeniami nowej ustawy moga oni opracowywac wiasne
programy w ramach standardow edukacji, wybiera¢ materialy dydaktyczne, w tym podreczniki,
a takze metody i techniki ksztalcenia. Programy nauczania przygotowane na szczeblu
ministerialnym sg jedynie zaleceniem i stanowig pewien przyktad, z ktorego kazdy moze
czerpa¢ dowolne elementy.

Zarowno w szkole podstawowej, jak i w szkole $redniej nizszej zaleca si¢ interaktywne
metody nauczania — gry, projekty badawcze 1 spolecznosciowe, zadania grupowe,
eksperymenty?S, ktore majg pomagaé w rozwijaniu kompetencji spotecznych oraz wskazywacé
mozliwo$ci wykorzystania wiedzy w praktyce. Programy nauczania nawigzujace do regulacji
prawnych sprzed reformy przypisywaly konkretne metody i techniki nauczania do
poszczegolnych zagadnien tematycznych, ograniczajac inicjatywe nauczyciela. W mysl
Ustawy O edukacji nauczyciele maja zyska¢ wigcej swobody tworczej 1 autonomii, by
wydobywac potencjat kazdego dziecka. W docenianiu wszelkich wysitkow 1 osiagnie¢ uczniéw
ma pomagac¢ system oceniania ksztattujacego, ktory nie tyle stuzy do klasyfikowania, ile do
analizy postepow 1 ma za zadanie motywowac do dzialania i wytyczac §ciezke rozwoju kazdego
miodego cztowieka®’.

Wiasnie ze wzgledu na te zadania w ukrainskiej szkole podstawowej nie wystawia si¢
ocen. Reforma umozliwia szkotom tworzenie wlasnego systemu oceniania i zaleca ocenianie
ksztaltujace, takze dla wyzszych klas. Jednak w nieobjetych zmianami szkotach $rednich
nizszych obowiazuje dawny system ewaluacji, ktoremu odpowiada skala od 1 do 12, w ktorej
1 to najgorszy stopnien, a 12 najlepszy (Lilpop, Stocka, Goldstein 2022: 2).ona W szkole
ukrainskiej, podobnie jak w polskiej, do sprawdzania stopnia opanowania wiedzy wykorzystuje
si¢ odpowiedzi ustne, sprawdziany i testy, a takze zadania domowe (w klasach szkoty
podstawowej nizszej).

Przedstawione zatozenia wydaja si¢ bardzo zblizone do tych, ktére ujeto w polskich
dokumentach programowych. Nalezy jednak pamigtac, ze wigkszo$¢ ucznidw przybytych zza
wschodniej granicy wyrosta w odmiennym S$rodowisku edukacyjnym. Wprawdzie proces
zmian zalozonych w nowych standardach ksztatcenia objat juz w Ukrainie szkoty podstawowe,
lecz wdrazanie gruntownych modyfikacji mozna bedzie uzna¢ za zakonczone dopiero po wielu
latach, szeregu odbytych sesji szkoleniowych dla nauczycieli 1 przeprowadzonych w praktyce

cykli szkolnych. Wcze$niej wypracowane rozwigzania i utrwalone przez dekady nawyki nie

4 Tamze, s. 15.
47 Tamze, s. 15.
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utracg swojej mocy zaledwie po kilku latach od ogtoszenia innowacyjnych wymogow. Silnie
zakorzenione wzorce sprzed reformy nawigzuja gtownie do tradycji postsowieckich
cechujacych si¢ duza autorytarno$cig oraz centralizacja 1 sg wrecz rozbiezne z tymi
postulowanymi w aktualnym dokumencie organizujagcym ksztatcenie. Wprowadzenie nowych
zasad ma by¢ gwarancjga nowoczesnego podejscia do nauczania i zblizy¢ ukrainska oswiate do
modeli edukacyjnych wypracowanych w krajach zachodnich. W polskim systemie szkolnictwa
takze zostaly one wprowadzone w zycie pozniej niz na zachodzie Europy, jednak sg one
adaptowane 1 doskonalone w polskich realiach juz od 30 lat. O ile wigc na plaszczyznie
deklaracji ukrainska o$wiata wykazuje podobienstwo do systemu ksztalcenia w Polsce, o tyle
na plaszczyznie rzeczywistej implementacji sa to modele wykazujace caly szereg réznic
zwigzanych z odmiennymi etapami zaawansowania pod wzgledem wdrazania modyfikacji.
Najtrudniejszymi zmianami do wprowadzenia nie sg bowiem te dotyczace tresci
edukacyjnych, struktury szkoly, administracji czy podzialu srodkéw publicznych, a raczej te
zakorzenione glebiej, a wynikajace z innej kultury edukacji®®. Okre$la ona m.in.: sposéb
organizowania nauczania, oczekiwan wobec roli nauczyciela i ucznia, preferencje dotyczace
metod dydaktycznych czy rozwijania samodzielno$ci dzieci (zob. Bruner 2006). W przypadku
krajow dawnego bloku wschodniego kultura edukacji wpisana byla w utarte schematy
wykorzystywane przez kolejne pokolenia nauczycieli. Ich rutynowe dzialania dydaktyczne
odwotywaty si¢ do spuscizny sowieckiej, ktora ograniczata indywidualizm zaréwno
nauczyciela, jak i ucznia, co odcisn¢lo swoj $lad ma wielu obszarach edukacji. Tradycyjne
wzorce rosyjskie polegaly przede wszystkim na narzucaniu nauczycielowi funkcji egzekutora
wiedzy, a uczniowi roli podporzadkowanego, biernego obserwatora i stuchacza lekcji, tym

samym nadawata ich relacji zdystansowany i1 sformalizowany charakter. Ktadly nacisk na

4 Pojecie ,,kultury edukacji” sformutowat Jerome S. Bruner w 1996 roku w ksigzce pod tytutem ,,The Culture of
Education”. Skoncentrowal si¢ w niej na tym, aby ukazaé, jak gleboko proces uczenia si¢ i nauczania
uwarunkowany jest spotecznie i kulturowo. Podkres$lal, ze nie mozna go ograniczy¢ jedynie do przekazywania
wiedzy w oderwaniu od doswiadczen i §wiata ucznia. Jego koncepcja opiera si¢ na kilku zasadniczych zatozeniach:
(1) uczenie si¢ jest procesem partycypacyjnym i wspolnotowym — ksztafcenie jest najbardziej skuteczne, gdy jest
proaktywne, kooperatywne oraz nastawione na tworzenie znaczen, a nie wylacznie na bierne przyjmowanie
gotowych informacji; (2) tworzenie znaczen nastgpuje w kontekscie kultury i do§wiadczen — wiedza ma sens
dopiero wtedy, gdy jest osadzona w realiach kulturowych i osobistych kazdego ucznia, dzigki czemu kazda
jednostka buduje wlasne rozumienie $wiata na bazie wspotdzielonej kultury i wiasnych do§wiadczen; (3) refleksja
i poczucie sprawstwa to podstawy uczenia si¢ — uczenie si¢ powinno pobudzaé¢ do refleksji nad wlasnym
mys$leniem, zachgca¢ do samodzielnego rozwigzywania problemow oraz dawac uczniowi poczucie wplywu na
wlasny rozwdj; (4) Proces uczenia si¢ jest oparty na wspotpracy i dialogu — uczenie si¢ powinno by¢ procesem
sprzyjajacym wymianie mysli, zadawaniu pytan, szukaniu rozwigzan wraz z nauczycielem, ktory przestaje by¢
wytacznym autorytetem, a staje si¢ przewodnikiem i partnerem w poznawaniu; (5) Odkrywanie i spiralno$¢ wiedzy
organizuja proces ksztatcenia — edukacja powinna opiera¢ si¢ na odkrywaniu problemoéw przez ucznia, powracaniu
do opanowanych juz tresci i rozszerzaniu ich wraz z rozwojem mozliwosci poznawczych (zob. Bruner 2006).
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pamigciowe opanowywanie materiatu 1 ogolng standaryzacje poprzez jednolite wymagania bez
uwzgledniania mozliwosci czy potrzeb réznych uczniow.

W polskiej o$wiacie zmiany majace na celu odejscie od przestarzatych i w wielu
przypadkach niewlasciwych rozwigzan poprzedniego systemu, zaczeto wprowadzaé juz w
latach 90. i to na znacznie wieksza skale niz w Ukrainie*. Publikowane wtedy nowe rodzaje
dokumentéw programowych, czyli podstawy programowe, zawieraly zapisy, ktore dotyczyty
rozwijania zdolno$ci myslenia analitycznego 1 syntetycznego, opanowywania materiatu
poprzez jego rozumienie, a nie zapamigtywanie, a takze rozwigzywania problemow w sposob
tworczy. Preferowang forma pracy stalo si¢ wspotdziatanie w zespole, ktdérego nauczyciel byt
czescig jako przewodnik i moderator, a na ksztatcenie sktadaty si¢ nie tylko zdobyte informacje,
ale takze umiejetnos¢ ich wykorzystania, wyszukiwania i1 porzadkowania za pomoca
technologii informacyjnych oraz rozwijanie sprawno$ci umystowych i wlasnych zainteresowan
ucznidow. Podkreslano réwniez indywidualne podejscie do potrzeb dzieci w celu zapewnienia
im réwnych szans, stwarzanie warunkow do rozwijania samodzielno$ci i obowigzkowosci oraz
odpowiedzialnosci za siebie i otoczenie (Dz.U. 1999 nr 14 poz. 129: 584-585).

Ukrainski system edukacji takze przeszedt szereg waznych reform, pierwsze z nich byty
jednak nakierowane na decentralizacje 1 derusyfikacj¢ ksztatcenia. W 2000 r. przeprowadzono
modernizacj¢ programOw nauczania i struktury szkolnictwa. Wprowadzono wtedy nowa skale
ocen, zmiany w ewaluacji ucznidw, przedmioty takie jak: edukacja obywatelska czy
informatyka oraz obowiazkowa nauke jezykow obcych. Rozpoczeto takze przechodzenie z 11-
letniego na 12-letni cykl ksztatcenia, cho¢ pdzniej przywrocono model 11-letni. Kolejne zmiany
systemu edukacji nastgpity w 2014 r., dotyczyly one jednak szkolnictwa wyzszego 1 mialy na
celu zblizenie standardow nauczania na tym szczeblu edukacji do wymogdow europejskich, by
zapewni¢ wicksza mobilno$¢ akademicka np. poprzez udzial w systemie ECTS. Kompleksowe

zmiany w systemie ukrainskiej edukacji zostaly zainicjowane dopiero w 2017 r. ustawa O

4 Pierwszym dokumentem uznawanym za swoistg podstawe programowa bylo Minimum programowe
przedmiotow ogolnoksztatcgcych w szkotach podstawowych i srednich obowiazujace od 1 wrzesnia 1992 roku.
Stanowito ono swego rodzaju form¢ przejsciowa, powstalo bowiem w konteksécie przemian ustrojowych oraz
dazen do decentralizacji i zwigkszenia autonomii procesu edukacyjnego. Dokument miat stanowi¢ punkt wyjscia
do samodzielnego opracowywania roznorodnych, alternatywnych programéw nauczania przez samych
nauczycieli. Od tego momentu wprowadzano kolejne podstawy programowe w 1997, 1999, 2001, 2009, 2011 oraz
2017, ktoére w szerszym lub wezszym zakresie wplywaty na cele, zadania i tre$ci edukacyjne. Kazdej zmianie
towarzyszyto uzasadnienie potrzeby reformy systemu o$wiaty. Ogolnie rzecz biorgc, dotyczyty one zwlaszcza
koniecznosci zwickszenia uprawnien szkoty do samodzielnego dostosowywania si¢ do tempa i skali zmian
cywilizacyjnych oraz spotecznych; poszerzenia i wyrdwnania mozliwosci dostgpu do edukacji na wszystkich
szczeblach; przywrocenia rownowagi miedzy nauczaniem faktéw i rozwijaniem kompetencji a dbatoscig o rozwoj
osobisty ucznia, a takze uwspotczesnienia przetadowanych tre§ciami nauczania programoéow (zob. Rypel 2024:
245-246).
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edukacji’® rozpoczynajaca reforme ,,Nowa Ukrainska Szkota”, ktora zostata zaplanowana na
kilkanascie lat. Projekt ten jest ambitnym przedsigwzigciem, jednak z pewnoscig nie odmieni
w najblizszym czasie utartych nawykow i1 od lat stosowanych procedur tym bardziej, iz
uwiktanie w dzialania wojenne moze odcigga¢ uwage od edukacji i ostabi¢ kontrole nad
przeprowadzaniem kolejnych etapow reformy. Dodatkowym utrudnieniem jest (jak juz
wspomniano) spowodowane troska o bezpieczenstwo dzieci i mlodziezy przejscie ukrainskich
szk6t na nauczanie zdalne, ktére wymaga innego podejscia oraz specyficznych metod
nauczania.

Przedstawione w tym rozdziale informacje przekonuja, ze aby utatwi¢ dzieciom
emigrantdw stresujacy proces wdrazania si¢ w odmienne struktury szkolne i wlgczania si¢ w
zycie nieznanej wczesniej spolecznosci, warto podjaé wysilek rozeznania si¢ w systemie
ksztatcenia, w ktorym do tej pory funkcjonowaly. Wazne jest zapoznanie si¢ nie tylko z obrazem
ukrainskiej szkoly przedstawionym w nowych dokumentach i postulatach zmian, ale takze
uswiadomienie sobie wczesniejszych tradycji i kultury uczenia si¢, z ktoérej wyrosta
wspoélczesna szkota w Ukrainie. Takie podejscie moze istotnie pomdc nauczycielom i dyrekcji
w zrozumieniu nie zawsze uswiadamianych trudno$ci adaptacyjnych, na ktore napotykaja
dzieci emigrantéw, jednak z pewnosciag nie wyczerpuje wieloaspektowego problemu
adaptowania si¢ dzieci emigrantow. Przekazywanie placowkom w Polsce zbiorow informacji
dotyczacych ukrainskiej oswiaty powinno by¢ wprowadzone jako systemowe rozwigzanie
problemu zwigzanego z brakiem dostepu do rzetelnych i sprawdzonych faktéw. Tego typu
usprawnienie przyniostoby wiele korzy$ci nauczycielom i tak juz znacznie obcigzonym
dodatkowymi zadaniami.

Wiele realiow edukacyjnych polskiej szkoly mozna poréwnaé z tymi wdrazanymi w
Ukrainie. Pewne rozwigzania systemowe, organizacja nauki, programy, metody pracy czy jej
ewaluacji sg do siebie podobne, nie znaczy to jednak, ze wcale si¢ od siebie nie r6znig. Nawet
w przypadku tak bliskich kulturowo i1 geograficznie panstw jak Polska i Ukraina pojawia si¢
caty szereg odmienno$ci w funkcjonowaniu systemow oswiaty. Mimo iz wydaje si¢, ze nie sg
one duze, to ze wzgledu na wyjatkowa sytuacje, ktorej doswiadczyly dzieci emigrantow,
réznice te stanowig dla nich kolejng trudnos$¢. Uwzglednienie rozbiezno$ci miedzy polskim a
ukrainskim systemem edukacji, cho¢ bardzo wazne, nie przyczyni si¢ do pelnego
uczestniczenia w zyciu szkoty, a szczegdlnie w lekcjach, jesli dzieciom zza naszej wschodniej

granicy nie uda si¢ zniwelowaé podstawowego problemu, czyli braku znajomosci jezyka

30 Ustawa O edukacji z dnia 5.09.2017 r., nr 2145, https://zakon.rada.gov.ua/laws/show/2145-19#Text (dostep:
20.12.2022 r.).
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polskiego. Bez jego opanowania niemozliwe bedzie nie tylko uczestniczenie nawet w

podstawowej komunikacji, ale przede wszystkim osiagniecie sukcesu edukacyjnego.

2.4. Gléwne problemy dzieci z doSwiadczeniem migracyjnym uczeszczajacych do

polskiej szkoly

Dzigki regulacjom prawnym zaréwno uczniowie z Ukrainy, jak i1 inne dzieci z
dos$wiadczeniem migracyjnym, rozpoczynaja nauke w polskich placowkach oswiatowych jako
uczniowie o specjalnych potrzebach edukacyjnych. Okreslenie to odnosi si¢ do dzieci, ktore
nie moga podota¢ wymaganiom powszechnie obowigzujacego programu edukacyjnego i maja
znacznie wigksze trudnosci w uczeniu si¢ niz ich réwiesnicy. Do aktywnego uczestnictwa w
procesie uczenia si¢ i1 nauczania potrzebne jest im wsparcie pedagogiczne, ktore powinno
wyrazaé si¢ w dostosowaniu metod i programéw nauczania do ich mozliwos$ci i ograniczen
(Bogdanowicz 1995: 216). Do grupy dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych uczniowie
zaliczani sg na podstawie kryterium organicznego (odnoszacego si¢ do dzieci z r6znego rodzaju
niepetnosprawnos$ciami), kryterium psychologicznego (dotyczacego dzieci z zaburzeniami
rozwoju psychicznego lub o0s6b o wyjatkowych wuzdolnieniach) oraz kryterium
srodowiskowego obejmujacego m. in. dzieci z doswiadczeniem migracyjnym (Durlik,
Szydlowska 2018: 158-159). W przypadku dzieci ukrainskich oraz innych mtodych migrantéw
specjalne potrzeby edukacyjne wynikajg przede wszystkim ze zmiany miejsca zamieszkania i
znalezienia si¢ w nowym S$rodowisku szkolnym. Nie oznacza to jednak, ze nie moga ich
dotyczy¢ kombinacje wymienionych kryteriow. Ich sprzgzenie bedzie stanowi¢ jeszcze wigksze
obcigzenie dla nich samych i systemu edukacyjnego.

Specjalne potrzeby edukacyjne dzieci z doswiadczeniem migracyjnym ksztattuja sie na

wielu ptaszczyznach, dlatego tez wymienia si¢ ich potrzeby:

systemowo-edukacyjne, odnoszace si¢ do braku znajomosci systemu szkolnictwa w

panstwie przyjmujacym jak rdwniez roznic programowych w nauczaniu;

— kulturowo-spoteczne, obejmujace calos¢ réznic kulturowych, odmiennych zasad i norm
zachowania w nowym miejscu zamieszkania;

— psychologiczne, wigzace si¢ z doswiadczeniem stresu adaptacyjnego i1 wynikajace z
trudnych doswiadczen, zwlaszcza w przypadku dzieci uchodzcow;

— jezykowe, dotyczace braku znajomosci lub niepetnej znajomosci nowego jezyka (zob.

Biatek 2015; Baranowska 2020a; Chrzanowska, Jachimczak 2018; Durlik, Szydiowska
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2018; Hajduk-Gawron 2018; Jedryka 2021; Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol,

2016;).

Niezaspokojenie tych potrzeb skutkuje powstaniem licznych barier utrudniajacych dzieciom
migracyjnym efektywne funkcjonowanie w systemie szkolnym i pelne uczestnictwo w procesie
uczenia si¢ 1 nauczania. W zwigzku z tym, ze zadanie placowki edukacyjnej polega na
wspieraniu uczniow w ich wieloaspektowym rozwoju, konieczne jest przeobrazenie
dotychczasowego modelu funkcjonowania szkoly w model inkluzyjny, u ktorego podstaw leza
zasady edukacji wlaczajacej’!. Zaklada ona rowny dostep do edukacji wszystkich uczniow
niezaleznie od ich mozliwos$ci czy ograniczen. W konteks$cie ksztalcenia dzieci migracyjnych
wskazuje na konieczno$¢ potaczenia integracji jezykowo-kulturowej z rozwojem pozostatych
umiejetnosci, takich jak praca zespotowa, wspolne podejmowanie decyzji i rozwigzywanie
problemow przy zachowaniu otwartosci na roéznorodno$¢ zar6wno ze strony 0sOb nowo
przybytych, jak i przyjmujacych.

W celu wypracowania podejscia inkluzyjnego wielu ekspertow — psychologéw,
pedagogéw czy nauczycieli od lat pracujacych w wielokulturowych klasach — dzieli si¢ swoim
doswiadczeniami z pozostalymi cztonkami kadr szkolnych, wydajac poradniki lub publikacje
podsumowujace badZz prezentujace realizacj¢ projektow, ktorych celem byto poglebienie
wiedzy o roéznicach kulturowych czy ksztalttowanie postaw otwartosci w placowkach
oswiatowych (Bernacka-Langier 1 in. 2010; Bernacka-Langier 1 in. 2011; Biatek 2015, 2017,
Fiok: online, Lachowicz 2015, Skalbania 2017; Todorowska-Sokolovska 2010). Zebrane w
nich wskazowki i refleksje dotycza przede wszystkim:

— rozpoznania obaw i potrzeb dziecka przy uwzglednieniu sytuacji jego rodziny,

sposobow zaspokajania jego potrzeb emocjonalnych,

— zapewnienia wsparcia psychologicznego w nowej i trudnej sytuacji,

przygotowania klasy na przyjecie dziecka migracyjnego,

3! Terminem ,,edukacja wlaczajaca” po raz pierwszy w odniesieniu do dydaktyki jezyka polskiego jako drugiego
postuzyli si¢ P. E. Ggbal i U. Majcher-Legawiec, podkreslajac potrzebg stworzenia systemowych rozwigzan
edukacyjnych uwzgledniajacych dzieci migracyjne jako nowy typ ucznia w polskiej szkole. Wskazali ponadto na
wynikajaca z zatozen szkoty inkluzyjnej konieczno$¢ wyksztatcenia przez nauczycieli nowych kompetencji oraz
odpowiedniego przygotowania uczniéow przyjmujacych mtodych migrantéw. Zgodnie z ta koncepcja nowy model
polskiej szkoty powinien przeobraza¢ si¢ dwutorowo — poprzez dostosowanie oraz poprzez rozwdj. Autorzy
publikacji precyzuja: ,,Dostosowanie rozumiemy tu jako konieczno$¢ ustalenia ram prawnych i organizacyjnych
(na przyktad tresci programowych i metod pracy dydaktycznej i wychowawczej) pracy szkotly, rozwdj za$ jako
koniecznos$¢ przygotowania pracownikow szkoly w zakresie nowych (meta) kompetencji, wsrdd ktorych wskazac
nalezy kompetencje migdzykulturowa i komunikacje ze szczegdlnym uwzglednieniem znajomosci technik pracy
z uczniem niemdéwigcym (lub stabo moéwigcym) po polsku w klasie, wspomagajacych nauczanie przedmiotowe
po polsku.” (Gebal, Majcher-Legawiec 2016: 208-209)
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— pracy z rodzicami dziecka migracyjnego,
— budowania pozytywne] samooceny 1 akceptacji wlasnej tozsamosci przez dziecko

migracyjne (Nowicka M. 2020: 39-40).

Rozwigzania wypracowane na podstawie praktyki lub wiedzy z zakresu psychologii i
pedagogiki z zatozenia maja wspomdc nauczycieli, ktorzy dopiero rozpoczynaja prace z
dzie¢mi migracyjnymi. By jak najlepiej wspomodc ucznidéw w odnalezieniu si¢ w nowej
rzeczywistosci szkolnej, zaleca si¢ pedagogom jak najwczesniejsze podjecie odpowiednich
dziatan, najlepiej jeszcze przed pojawieniem si¢ nowego ucznia w zespole klasowym. W
zwigzku z tym warto juz w momencie przyjmowania dziecka do szkoly przeprowadzié¢
rozpoznanie jego sytuacji, w czym moze pomoc wymagana w przepisach prawnych rozmowa
kwalifikacyjna. Wérdd zgromadzonych w jej toku informacji powinny znalez¢ si¢ te, dotyczace
etapu edukacyjnego, do ktorego dotarl uczen w kraju swego pochodzenia oraz stopnia jego
zaawansowania w zakresie poszczegoélnych przedmiotéw szkolnych. Na podstawie tych
informacji mozna podja¢ si¢ wyznaczania réznic programowych obejmujacych zarowno
zaleglo$ci, jak 1 zagadnienia, z ktorymi przybysz zetknal si¢ wczesniej niz polscy uczniowie
(Nowicka M. 2022: 160; Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016: 156-157).

Rozmowa moze takze umozliwi¢ ustalenie wyjatkowych uzdolnien czy zainteresowan
dziecka, jednak jej najistotniejsza czes¢ powinna dotyczy¢ weryfikacji poziomu bieglosci w
zakresie jezyka polskiego, a konkretnie znajomosci JSE (zob. 3.2.), w ktérym odbywa si¢
proces edukacji. Dopiero wtedy bedzie mozna podja¢ decyzje¢ o skierowaniu ucznia do
wlasciwego oddziatu klasowego oraz przeprowadzi¢ modyfikacje metod ksztatcenia i
materiatow dydaktycznych czy opracowac¢ odrebny system oceniania (zob. 4.1., 4.2.), do czego
warto zaangazowac caty zespdl nauczycieli majacych ksztatci¢ dzieci z do$§wiadczeniem
migracyjnym (Biatek 2015; Durlik, Szydtowska 2018: 159; Hajduk-Gawron 2018: 193;
Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016: 155; Nowicka 2020: 213-216).

Kolejna propozycja pojawiajacg si¢ w poradnikach dla nauczycieli rozpoczynajacych
prace z dzieckiem migracyjnym dotyczy mozliwos$ci zastosowania ,,okresu ochronnego”, czyli
czasu przejSciowego potrzebnego mtodemu migrantowi na przyzwyczajenie si¢ do nowej
rzeczywisto$ci szkolnej. Obowigzywaé wtedy powinny specjalne udogodnienia wypracowane
przez nauczycieli. To dzieki nim uczen bedzie mogt stopniowo wdraza¢ si¢ do polskiego
systemu edukacji (Durlik, Szydtowska 2018: 160; Nowicka 2020: 231).

Poza podjeciem przez nauczycieli szeregu dziatan sprzyjajacych rozwojowi dziecka
migracyjnego, nalezy pamigta¢ o przygotowaniu polskich dzieci na pojawienie si¢ nowego
cztonka klasy. W tym celu warto przekaza¢ podstawowe informacje o uczniu, kraju jego

83



pochodzenia, zwyczajach czy kulturze. We wspomnianych publikacjach pojawiajg si¢
propozycje zorganizowania réznorodnych form zaje¢ zapoznawczych, np. wspolnego
oprowadzania po przestrzeni szkolnej oraz wzajemnego poznawania i tlumaczenia
podstawowych zwrotéw w jezyku kazdej ze stron (Nowicka 2020: 224). Ciekawym pomystem
jest zaangazowanie klasy w dziatania wtaczajgce nowego ucznia w zycie szkoty poprzez rézne
formy mentoringu rowiesniczego. W takiej sytuacji jedna lub kilka oséb stajg si¢ opiekunami
wspierajagcymi dziecko migracyjne w pierwszych tygodniach po dotaczeniu go do grupy
(Durlik, Szydiowska 2018: 165). Kroki prowadzace do uwrazliwienia klasy na wyjatkowa
sytuacje¢ dziecka z do§wiadczeniem migracyjnym moga przynie$¢ pozadane efekty w postaci
wyksztatcenia si¢ postawy otwartosci i tolerancji.

Przedstawiane w poradnikach dziatania majg na celu niwelowanie barier utrudniajacych
uczniom migracyjnym odnalezienie si¢ w nowej rzeczywisto$ci edukacyjnej 1 sprzyjanie
akulturacji. Terminem tym okresla si¢ proces wchodzenia w krag odmiennej rzeczywistosci
(Mtynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016: 152), adaptacje kulturowa, poznawanie,
rozumienie i przyswajanie nowej kultury (Bialek 2015: 31). W tym celu imigranci wybieraja,
mniej lub bardziej $wiadomie, strategi¢ akulturacyjng. Stanowi ona wypadkowa podejscia do
kultury kraju pochodzenia i kraju obecnego pobytu. Badacze wyrdzniaja nastgpujace typy
strategii akulturacyjnych:

— marginalizacja—zerwanie kontaktu zarowno z kulturg rodzima, jak 1 przyjmujaca,
izolacja, odcinanie si¢ od norm i wartosci ktorejkolwiek spotecznos$ci, rezygnacja z
uczestnictwa w zyciu obu wspdlnot 1 brak poczucia wigzi z nimi, co w rzeczywistosci
szkolnej przejawia si¢ nieprzestrzeganiem zasad, buntem, checiag zwrdcenia na siebie
uwagi oraz innymi problemami wychowawczymi czy edukacyjnymi;

— separac]ja— stosowanie si¢ do wzorow kulturowych kraju pochodzenia,
utrzymywanie silnej wi¢zi z ojczyzng i dystansowanie si¢ od wplywu nowej
spotecznosci, co w szkole widoczne jest w trudnosciach w nawigzywaniu relacji
rowiesniczych, negatywnej ocenie zachowania przedstawicieli nowej kultury,
niezrozumieniu stawianych wymagan czy celowym tamaniu regut narzucanych przez
nowe srodowisko;

— asymilacja—rezygnacja z kultury rodzimej przy jednoczesnym uznaniu zasad
kultury kraju przyjmujacego, co w przypadku dzieci migracyjnych z jednej strony moze
prowadzi¢ do nawigzywania kontaktow i1 zacie$niania wi¢zi z przedstawicielami nowe;j
spotecznosci, jednak z drugiej strony moze skutkowal utrata waznej czesci ich
tozsamosci i prowadzi¢ do nieporozumien z rodzing;
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— integrac]ja— skuteczne funkcjonowanie w dwoch przestrzeniach kulturowych,
znalezienie odpowiedniego balansu kulturowego, spojne laczenie obu tradycji, co
dzieciom z do$wiadczeniem migracyjnym daje poczucie bezpieczenstwa i stanowi
obiecujace podioze ich rozwoju (Baranowska 2020a: 219-220; Biatek 2015: 31-34,
Miodunka, Tambor 2018: 31-32).

Droga do akulturacji dla wszystkich imigrantow rozpoczyna si¢ od pierwszego
momentu zetknigcia si¢ z nowg kulturg. Jest to wydarzenie stresujace, ktore prowadzi do
wytworzenia napigcia i silnych reakcji. To zderzenie kultur okres$la si¢ jako szok kulturowy
(Baranowska 2020a: 225-226; Bialek 2015: 26-30; Durlik, Szydtowska 2018: 160; Nowicka
2020: 60-67). W przypadku dzieci migracyjnych, ktore w zwigzku ze wczes$niej podjetymi
planami przeprowadzki mialy szans¢ przygotowaé si¢ do wyjazdu z kraju, w pierwszej
kolejnosci po ich przybyciu do nowego miejsca zamieszkania nastgpuje faza kontaktu,
nazywana inaczej fazg miesigca miodowego. Jest to pierwszy, trwajacy zwykle kilka tygodni,
etap akulturacji 1 zarazem czas zaciekawienia, odkrywania podobienstw 1 podekscytowania
stopniowym poznawaniem nowego otoczenia (Nowicka 2020: 62-63).

Ten okres entuzjastycznego doswiadczania innej kultury nie wystepuje u dzieci
uchodzczych (Nowicka 2020: 210), ktore bardzo czgsto byly $wiadkami traumatyzujacych
wydarzen, zostaty gwaltownie wyrwane ze znanego im Srodowiska i przezyly stresujacy czas
ucieczki. Doznaja one od razu fazy dezintegracji charakteryzujacej si¢ dostrzeganiem duzej
liczby przejawow odmiennosci, do ktorych nie przystajg zachowania kulturowe wypracowane
w poprzednim Srodowisku. Powoduje to obnizenie nastroju, poczucie wyobcowania i braku
przynaleznosci, co jest czgstym powodem nieporozumien. Taki stan rzeczy staje si¢ przyczyna
reintegracji, czyli fazy odrzucenia zwyczajow i tradycji kraju przyjmujacego, wzmozonej
frustracji 1 ponownego zwrocenia si¢ w stron¢ poprzedniej kultury poprzez szukanie kontaktu
Z jej przedstawicielami.

Po tym pelnym zwatpienia i rezygnacji etapie przychodzi okres autonomii, czyli
wstepnej stabilizacji, stopniowego nabywania kompetencji umozliwiajacych funkcjonowanie
w nowej kulturze, pojawia si¢ poczucie kontroli i odzyskanie sit. Ostatnig faza jest etap
niezaleznosci, czyli wypracowania narzedzi pozwalajacych na petne uczestniczenie w kulturze
kraju przyjmujacego przy jednoczesnym zachowaniu warto$ci kultury kraju pochodzenia, co w
efekcie daje nowa jakos$¢ kulturowa (Nowicka 2020: 62-64; Biatek 2015: 27-28, Mtynarczuk-
Sokotowska, Szostak-Krél 2014: 17). Ten dynamiczny proces radzenia sobie ze zmiang,
wywoluje szereg reakcji na nowg kulture — objawia si¢ w sferze somatycznej (np. pod postacig
czestych infekeji, obnizenia odpornosci, bolu gtowy czy brzucha), emocjonalnej (np. jako leki,
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depresja, napady ztosci) lub behawioralnej (np. jako buntowniczos$¢, negatywizm, zaburzenia
interakcji spotecznych) (Durlik, Szydtowska 2018: 161; Nowicka 2020: 211-212). Jest to czas
wyjatkowo trudny, jednak kluczowy w procesie akulturacji.

Do osiaggniecia pelnej adaptacji kulturowej potrzeba wielu staran, nie tylko ze strony
nowych przybyszy, ale takze srodowiska przyjmujacego. Publikacje kierowane do nauczycieli
1 dyrektorow szkot przyjmujacych dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym podkreslaja ten fakt.
Ktada nacisk na ukazanie dwustronno$ci procesu integracji poprzez wzajemne dostosowanie
si¢ (Miynarczuk-Sokotowska, Szostak-Krol 2016: 153). Nowo powstata spotecznos$¢ szkolna,
powiekszona o dzieci migracyjne, powinna wykazywac si¢ duzg cierpliwoscia i zrozumieniem,
zadba¢ o atmosfer¢ wzajemnego szacunku, uznawac potrzebe roznorodnosci kulturowej i
respektowac prawa wszystkich jej cztonkow.

Zagadnienia wychowawcze 1 pedagogiczne s3 regularnie przedstawiane w
przewodnikach dla kadr szkolnych i stanowig wazny aspekt pracy z dzie¢mi z do§wiadczeniem
migracyjnym. Pozwalajg zgromadzi¢ wiele przydatnych informacji i przyktadow konkretnych
dziatan w eliminowaniu barier o podtozu systemowo-edukacyjnym, kulturowo-spotecznym czy
psychologicznym. Problemy z zakresu tych obszarow bezsprzecznie moga by¢ zrdédtem wielu
nieporozumien. Jednak podstawowymi trudno$ciami, ktore moga nie tylko powodowaé
nieporozumienia, ale i1 skutecznie uniemozliwi¢ porozumienie w ogodle, sg bariery jezykowe.
To wlasnie na ten aspekt zwracaja uwage zaro6wno badacze od lat zajmujacy sie¢ kwestig
funkcjonowania dzieci migracyjnych w systemie o$wiaty, jak 1 nauczyciele dopiero
rozpoczynajacy prace z ta specyficzng grupa uczniow. Podczas badania nad sytuacja
edukacyjng dzieci cudzoziemskich w polskiej szkole 60% nauczycieli wsrod najwigkszych
probleméw wymienia trudno$ci w porozumiewaniu si¢, natomiast na zwigzane z
niedostatecznymi umiej¢tnosciami jezykowymi trudno$ci w zrozumieniu tre$ci nauczania
zwraca uwage az 70% nauczycieli (Chrzanowska, Jachimczak 2018: 96; Swidrowska, Walczak
2024: 23). Niewystarczajaca znajomos¢ jezyka lub jej catkowity brak sg wskazywane jako
gléwna przeszkoda w organizacji efektywnego procesu nauczania 1 uczenia si¢, a takze w
adaptacji ucznia w nowym srodowisku szkolnym (zob. Halik, Nowicka, Pote¢ 2006, Gmaj,
Iglicka, Walczak 2013, Todorowska-Sokolovska 2010, Jedryka 2014, Szybura 2016, Hajduk-
Gawron 2018).
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Podsumowanie

Polskie prawo gwarantuje kazdemu dziecku, takze migracyjnemu i nieposiadajacemu
obywatelstwa, darmowy dostep do edukacji. Rozwigzania prawne w tym obszarze
powstawaly sukcesywnie od lat 90. XX w., wraz ze wzrostem liczby dzieci
cudzoziemskich..

W odpowiedzi na masowa migracj¢ z Ukrainy wprowadzono nowe akty prawne
umozliwiajace m.in. wsparcie finansowe, mozliwo$¢ organizacji oddziatéw
przygotowawczych, elastycznos¢ w zapisach do szkot, a takze udogodnienia
egzaminacyjne dla uczniow ukrainskich. Uproszczono formalnosci 1 zwigkszono liczbg
godzin nauki jezyka polskiego. Wprowadzenie licznych modyfikacji przepisoéw prawnych
zwrécito uwage na niedostosowanie wczesniejszych rozwigzan do realnych potrzeb tej
grupy uczniéw, zwlaszcza w zakresie liczby godzin przeznaczonych na nauke jezyka
polskiego, limitow osobowych w grupach nauczania i koordynacji dziatan integracyjnych.
W polskich szkotach funkcjonuja dwa modele edukacyjne: integracyjny (wspolne lekcje z
polskimi rowiesnikami oraz dodatkowe zaj¢cia z jezyka polskiego) 1 separacyjny (oddziaty
przygotowawcze tylko dla cudzoziemcéw). Pierwsze rozwigzanie sprzyja kontaktom, ale
czesto zrownuje wymagania wobec ucznidow bez wzgledu na ich mozliwos$ci jezykowe,
natomiast oddziaty przygotowawcze zapewniajg wsparcie jezykowe 1 lepsze dostosowanie
tresci nauczania, lecz niosg ryzyko izolacji dzieci migracyjnych 1 ograniczenia kontaktow
z polskojezycznym $rodowiskiem szkolnym.

Przed wybuchem wojny Ukraina rozpoczeta wdrazanie reformy edukacji, ktora zaktada
partnerska pedagogike, innowacyjno$¢ w tresciach 1 metodach nauczania, decentralizacjg
administracji 1 finansowania, edukacj¢ skoncentrowang na uczniu i nowoczesnych
kompetencjach oraz elastycznosci $ciezek ksztatcenia.

Proces wprowadzania postulatow w zycie zostat spowolniony przez eskalacj¢ dziatan
wojennych. Odsuni¢to w blizej nieokreslong przysztos¢ wprowadzanie wielu kluczowych
zmian systemowych, szczegdlnie na poziomie szkoty Sredniej nizszej. W zwigzku z tym,
dzieci-uchodzcy znajduja si¢ na réznych etapach reformy lub ucza si¢ wedhug
wczesniejszych regulacji edukacyjnych, nieraz bardzo réznigcych si¢ od zapiséw
zamieszczonych w aktualnych dokumentach programowych.

Implementacja nowych zalozen napotyka na trudnosci zwigzane z utrwalonymi nawykami

kadry, brakiem doskonalenia zawodowego nauczycieli 1 kadry kierowniczej oraz
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10.

11.

przetamywaniem centralistycznej, postsowieckiej kultury edukacji. Reforma o$wiaty, cho¢
koncepcyjnie zbliza Ukraing do standardow europejskich, w praktyce jest nadal na
wczesnym etapie wdrazania 1 wymaga dalszych, dtugofalowych dziatan.

Systemy edukacji w Polsce i Ukrainie dzielg si¢ na podobne etapy, jednak ukrainska szkota
podstawowa trwa 4 lata, a kolejny etap — szkota $rednia nizsza — 5 lat. Obowigzek szkolny
w Ukrainie rozpoczyna si¢ od 6. roku zycia i trwa do ukonczenia 16. roku zycia, a jego
zakonczenie wigze si¢ z egzaminem DPA. W obu krajach nauka organizowana jest wedtug
podobnych ram roku szkolnego, cho¢ w Ukrainie konczy si¢ on miesigc wezesniej, a ferie
rozktadaja si¢ w innych terminach, co moze wptywac na adaptacje dzieci migracyjnych w
rzeczywistosci polskiej szkoty.

Oba systemy (ukrainski w zakresie objetym reformg) kiada nacisk na wszechstronny
rozw0j dziecka, lecz warto$ci, kompetencje i organizacja nauczania rdznig si¢ w
szczegotach — ukrainski program ma mniej precyzyjne, ogolne oczekiwania, polska
podstawa programowa wyznacza zoperacjonalizowane cele i umiejetnosci tatwe do
weryfikacji.

Réznice programowe, inny podzial przedmiotow szkolnych, odmienne systemy oceniania
oraz codzienne praktyki szkolne sa wyzwaniem dla migrantow. Jednak kluczowym
problemem dla uczniow z Ukrainy w polskiej szkole jest brak znajomosci jezyka
polskiego, ktéry warunkuje nie tylko sukces edukacyjny, ale i podstawowg komunikacje
oraz integracj¢ z rowie$nikami i nauczycielami.

Dzieci migracyjne stanowiag grupg¢ ucznidéw o specjalnych potrzebach edukacyjnych.
Obejmuja one plaszczyzny: systemowo-edukacyjng (réznice w programie nauczania),
kulturowo-spoteczng (odmienno$¢ norm 1 zachowan), psychologiczng (stres, trauma,
adaptacja) oraz jezykowa (niedostateczna znajomos$¢ polskiego). Dlatego tez dzieci te
wymagaja wieloaspektowego wsparcia. Zadaniem placéwki o$wiatowej powinna by¢
identyfikacja sytuacji dziecka oraz przygotowanie klasy 1 nauczycieli na jego przyjecie, a
takze stworzenie warunkow sprzyjajacych integracji, ktora jest najbardziej optymalng
strategig adaptacyjna.

Skuteczne wiaczanie dzieci migracyjnych do polskiego systemu ksztalcenia wymaga
przede wszystkim zrozumienia i akceptacji r6znic pomigdzy systemami szkolnictwa kraju
przyjmujacego 1 wysylajacego, a takze wspotpracy calej spotecznosci szkolnej w procesie
adaptowania si¢ nowo przybytych uczniow do odmiennych warunkow kulturowych, w tym

edukacyjnych.
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Rozdzial 3.
Znaczenie jezyka w funkcjonowaniu dzieci migracyjnych

w nowej spolecznosci szkolnej

3.1. Status jezyka polskiego jako narzedzia porozumiewania si¢ dzieci z

doswiadczeniem migracyjnym

Badacze podkreslajacy specyficzng sytuacje dzieci migracyjnych, ktére musza
rozpoczac¢ nauke w polskich placowkach o§wiatowych, na pierwszym miejscu wsrdd szeregu
ich potrzeb wyr6zniaja te zwigzane z kompetencjami jezykowymi. To wlasnie poziom
znajomosci jezyka polskiego jest gldwnym czynnikiem ksztaltujacym sytuacje dziecka
migracyjnego. Niepelne opanowanie lub nawet catkowita nieznajomos$¢ polszczyzny powoduja
szereg komplikacji w funkcjonowaniu dziecka w spotecznosci szkolnej zarowno w obszarach
bezposrednio dotyczacych zdobywania wiedzy, a wigc w nauce poszczegolnych przedmiotow,
pelnym udziale w lekcjach, wynikach egzamindéw wewnetrznych i1 zewnetrznych, motywacji
do dalszej edukacji itp., jak 1 w obszarach zwigzanych ze spoteczng rola szkoty, czyli z
uczestniczeniem w zyciu szkolnym, nawigzywaniem relacji z rowie$nikami, komunikowaniem
si¢ z nauczycielami i ogdlnie z integracja. Kumulacja niepowodzen do§wiadczanych w tych
obszarach rzutuje na psychike¢ ucznidow migracyjnych, u ktérych poczucie zagubienia i
frustracje zwigzane z brakiem mozliwo$ci skutecznego porozumiewania si¢ z otoczeniem
wywoluja niskg samooceneg, co czesto staje si¢ przyczyng wystepowania szeregu problemow
wychowawczych (zob. Biatek 2015: 12-13, Baranowska 2020: 223-224, Durlik, Szydtowska
2018: 159, Miodunka, Tambor 2018: 25-26, Szybura 2016: 159, Hajduk-Gawron 2018: 192-
194).

Dzieci, takze te z do§wiadczeniem migracyjnym, sg przede wszystkim uzytkownikami
jezyka ojczystego, ktory w literaturze przedmiotu okreslany bywa rowniez jako ,,jezyk
pierwszy”/,,prymarny” lub ,,rodzimy” (J1). Wszystkie przytoczone terminy zwracaja uwage na

fundamentalny charakter tego systemu jezykowego. Podkreslaja jego Scisly zwiazek z
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najbardziej podstawowa komorka spoteczng — rodzing — i nawigzujg do pierwszych préb
porozumiewania si¢ z nig, przekazywania elementarnych komunikatow najblizszym, co wigze
go ze sfera prywatng. OkreSlenia te wskazuja takze na znaczenie, jakie J1 ma w szerszym
kontekscie spolecznym, a mianowicie w odniesieniu do narodu, wspdlnoty jezykowej, kraju 1

ojczyzny. Jezyk prymarny to zatem:

Pierwszy system jezykowy, opanowany w dziecinstwie w interakcji z czlonkami okreslonej
wspolnoty jezykowej [...] (jego — dop. M.N.) rola jest szczegdlna w tym sensie, Ze narzuca on
niejako konkretng segmentacj¢ rzeczywistosci pozajezykowej (system leksykalny) oraz
okreslony typ powigzan formalnych (system gramatyczny). P6zZniejsza nauka jakiegokolwiek
innego jezyka opiera si¢ gtdwnie na opanowaniu ekwiwalentow jezyka prymarnego (Szulc 1994:
101)%2.

Narzedzie niezbedne cztowiekowi do zycia w spoteczenstwie, narzgdzie komunikacji we
wszystkich sytuacjach, jedyne narzedzie pelnego wyrazenia osobowosci kazdego swego

uzytkownika, narzedzie porzadkujace catos¢ doswiadczenie ludzkiego (Walczak 1993: 538).

Pierwszy poznawany i ,,doswiadczany” (doznawany) przez czlowicka jezyk, w ktéorym sig
porozumiewa z otoczeniem. Ma on znaczacy udzial w poznawaniu §wiata i ksztattowaniu
struktury osobowosci, sprawiajac, ze czlowiek si¢ z nim utozsamia, a w dorostym zyciu

zazwyczaj w nim mysli, $ni, liczy 1 modli si¢ (Lipinska 2003: 15).

Przytoczone objasnienia ukazuja, jak wieloaspektowy wplyw ma jezyk ojczysty na
uzytkownikéw od pierwszych chwil obcowania z nim. Bedac narzedziem wykorzystywanym
do wyrazania siebie 1 poznawania §wiata, jednoczesnie ksztattuje sposéb myslenia i osobowos¢
postugujacych si¢ nim ludzi. Bieglo§¢ w jezyku ojczystym osiggana jest dwutorowo.
Uzytkownicy zarowno go przyswajaja, jak i si¢ go ucza (Lipinska 2003: 43). Przyswajanie
jezyka w pierwszych latach Zzycia dziecka odbywa si¢ w komunikacji stuchowo-ustne; w
naturalnych zdarzeniach jezykowych w otoczeniu grupy, dla ktorej jest to kod prymarny.
Dziecko biernie nabywa umiej¢tnosci, nie uczestniczac S$wiadomie w procesie ich
opanowywania, dzieje si¢ to bez formalnego planu, instrukcji czy nadzoru nauczycieli
(Lipinska, Seretny 2012: 23). Przyswajanie w czystej formie trwa do ok. 3. roku zycia 1 konczy
si¢ W momencie rozpoczecia zinstytucjonalizowanej edukacji w przedszkolu, a pdzniej w

szkole. Wtedy zaczyna si¢ proces uczenia si¢ jezyka, a wiec ksztalcenia umiejetnosci

32 A. Szulc w swojej definicji zawarl takze zastrzezenie, iz jezyk prymarny nie zawsze rowna sie jezykowi
ojczystemu. Zdarzaja si¢ bowiem przypadki dwuj¢zycznosci rodzicéw lub ich emigracji do innego kraju. Wtedy
kody te nie pokrywaja sig.
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jezykowych w warunkach sztucznych w sposoéb planowy w ramach sformalizowanych,
systemowo zorganizowanych zaje¢, podczas ktorych ktadzie si¢ nacisk na rozwoj wszystkich
sprawnosci jezykowych. Dziecko zdobywa takze wiedzg o samym jezyku — uczy si¢ opisywac
1 okreslac jego rozmaite funkcje (Lipinska 2003: 43-44, ESOJK 2003: 121-122). Od tego czasu
nabywanie 1 uczenie si¢ wystepuja jednoczes$nie i nakladajg si¢ na siebie, nawzajem si¢
uzupetniajg i stymuluja dziecko do jeszcze intensywniejszego rozwoju kodu jezykowego.

Obecnie, w dobie globalizacji i wielokulturowos$ci, nierzadko zdarza sig¢, ze
poszczegdlnym osobom trudno jest jednoznacznie wskazaé, ktory jezyk uznajg za ojczysty. Do
takiej sytuacji dochodzi na og6t wtedy, gdy we wczesnym dziecinstwie przyswajaty one
symultanicznie dwa jezyki. Istnieje jeszcze szereg innych mozliwosci opanowywania wigcej
niz jednego jezyka. Finska jezykoznawczyni, Tove Skutnabb-Kangas opracowata kryteria,
ktére pomagaja w okreslaniu rodzaju dwujezycznos$ci. Sa to:

— kryterium pochodzenia — odwoluje si¢ do etnicznego zwiazku z jezykiem,

— kryterium kompetencji — okresla najlepsza biegto$¢ w jezyku,

— kryterium funkcji — wskazuje na najczestsze uzywanie jezyka,

— kryterium nastawienia — taczy si¢ z wewngtrzng i zewngtrzng identyfikacja uzytkownika

z jezykiem (Lipinska 2015: 57-60).

W definiowaniu jezyka ojczystego najwigksza role odgrywa kombinacja kryteriow
pochodzenia 1 nastawienia. To na nich zasadza si¢ istota j¢zyka ojczystego. Zawsze pozostanie
on w opozycji do pozostalych systemow jezykowych opanowywanych przez dziecko czy
dorostego, poniewaz w przeciwienstwie do jezyka ojczystego ,,zaden nie jest dla uzytkownikoéw
prymarnym Srodkiem komunikacji, poznawania otaczajacej rzeczywistosci ani zdobywania o
niej wiedzy” (Lipinska, Seretny 2020: 17). Jego wyjatkowa rola polega wigc na tym, ze jako
jezyk pierwszy juz zawsze bedzie punktem odniesienia w uczeniu si¢ kolejnych kodow
jezykowych.

W przypadku dzieci przybytych do naszego kraju z Ukrainy polszczyzna ma status
jezyka obcego, w przeciwienstwie do jezyka ukrainskiego, ktory jest dla nich jezykiem
ojczystym. W literaturze z zakresu lingwistyki stosowanej te dwa pojecia — ,,jezyk ojczysty” i
,J€zyk obcy” — stanowig najbardziej powszechng parg okreslen o przeciwstawnym znaczeniu
(Lipinska 2003: 41-42). Definiowane sg zwykle w relacji do siebie nawzajem, np.: ,,jezykiem
obcym jest kazdy jezyk, ktoérego nie mozna nazwaé ojczystym” (Miodunka 1980: 58). Jezyk
obcy okreslany jest takze jako ,,nie-rodzimy” lub ,nie-swdj” (Lipinska 2003: 25-26). Jego
bardziej precyzyjng definicj¢ zaproponowali W. Miodunka 1 J. Tambor:

91



Jezyk polski jako obcy (JPJO) — polszczyzna poznawana w szkole lub na kursach glownie poza
Polska, ale takze w Polsce. Nie jest uzywana przez mowiacych rownolegle z jezykiem codziennej
komunikacji, lecz bywa wykorzystywana okazjonalnie lub w specjalnych sytuacjach (Miodunka,

Tambor 2018: 332).

W tym ujeciu nauczanie i uczenie si¢ jezyka obcego to usystematyzowany i §wiadomy proces
zachodzacy w ramach formalnych instytucji (por. Lipinska 2003: 42). Jego efektem jest
sporadyczne i okazjonalnie postugiwanie si¢ jezykiem polskim. W sytuacji dzieci migracyjnych
taki status polszczyzny sitg rzeczy nie utrzymuje si¢ dtugo.

W trakcie pierwszych tygodni pobytu poza wlasnym krajem dzieci migracyjne
doswiadczaja stopniowej zmiany pozycji nowego jezyka. Codzienne obcowanie z jego
rodzimymi uzytkownikami, zanurzenie w polszczyznie, zarowno w szkole, jak i poza nia,
sprawia, ze status jezyka ulega kolejnym przeobrazeniom. Polszczyzna z jezyka obcego staje
si¢ jezykiem drugim. Istnieja dwie koncepcje jego nabywania. Pierwsza zaktada, ze jezyk drugi
przyswajany jest tak, jak jezyk ojczysty, a wiec bez wsparcia nauczyciela i jego instrukcji, w
naturalnych sytuacjach komunikacyjnych, czyli w kraju, w ktorym si¢ nim postuguje na co
dzien, wsrdd spotecznosci, dla ktorej zazwyczaj jest jezykiem pierwszym (Arabski 1997: 7,
Lipinska 2003: 42). Druga koncepcja z kolei taczy rozwijanie jezyka drugiego zaréwno z jego
naturalnym przyswajaniem, jak 1 z formalnym nauczaniem (Miodunka 2012: 241). Sam termin
.jezyk polski jako drugi” (JPJ2) jest stosunkowo nowy>. Wedlug W. Miodunki nalezy
postugiwac si¢ nim w odniesieniu do ,,nauczania j¢zyka polskiego w Polsce dzieci imigrantow
1 uchodzcow politycznych, migrantow wewnatrz Unii Europejskiej oraz dzieci nalezacych do
mniejszosci narodowosciowych, uzywajacych w srodowisku rodzinnym jezyka innego niz
polski” (Miodunka 2010: 240-241), a takze ,,w odniesieniu do nauczania naszego jezyka dzieci
1 mlodziezy polonijnej z rdznych krajow osiedlenia, zwlaszcza wtedy, kiedy ich znajomos$é
jezyka kraju osiedlenia jest lepsza niz znajomo$¢ jezyka polskiego” (Miodunka 2010: 241). E.
Lipinska i A. Seretny uznaty, ze termin ,,jezyk polski jako drugi” (J2) nie powinien dotyczy¢
dzieci polonijnych, a dla okreslania ich polszczyzny zaproponowaly termin ,jezyk
odziedziczony” (JOD) (Lipinska, Seretny 2012: 21). Znaczenie terminu ,j¢zyk drugi”
ograniczyly do uznania go za ,,nie-rodzimy (nie-swoj) jezyk uczacego si¢ posiadajacy status

prawny (urzedowy) w miejscu uczenia si¢ (Lipinska, Seretny 2012: 26).

33 Termin ,,jezyk polski jako drugi” zostat spopularyzowany przez W. Miodunke w artykule Polszczyzna jako jezyk
drugi: definicja jezyka drugiego (2010) Wcze$niej pojawil si¢ on jedynie w trzech publikacjach: J. Arabskiego O
przyswajaniu jezyka drugiego (obcego) (1985), E. Lipinskiej Jezyk ojczysty, jezyk obcy, jezyk drugi. Wstep do
badan dwujezycznosci (2003) oraz podreczniku A. Rabiej Lubie polski! Podrecznik do nauki jezyka polskiego jako
drugiego dla dzieci (2009) (Bernacka-Langier, Brzezicka, Doroszuk i in. 2010: 6).
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Jezyk drugi uzna¢ mozna za kod posredni migdzy jezykiem obcym a ojczystym. Dla
dorostych imigrantdw J2 stanowi kolejne, po jezyku ojczystym lub obok niego, narzedzie
codziennej komunikacji w nowym miejscu zamieszkania. Natomiast w przypadku dzieci
przybywajacych do Polski jezyk polski jako drugi oprocz funkcji komunikacyjnej, zaczyna
peli¢ takze rol¢ poznawcza 1 spoteczng. Staje si¢ narzgdziem zdobywania wiedzy i
nawigzywania relacji, a poprzez to zaczyna dominowac (Seretny, Lipinska 2020: 17). W ten

sposob jezyk drugi przeistacza si¢ w jezyk funkcjonalnie pierwszy.

Schemat 1. Przeobrazenia statusu jezyka polskiego u dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym
przyjezdzajacych do Polski

jezyk polski jako

jezyk polski jako obcy jezyk polski jako drugi funkcjonalnie pierwszy

Zrédto: oprac. wlasne.

Zmiana ta spowodowana jest wypieraniem jezyka ojczystego, w przypadku omawianej
grupy dzieci jezyka ukrainskiego®®, z pozycji funkcjonalnie pierwszego przez jezyk kraju
osiedlenia, czyli jezyk polski. Owa funkcjonalno$¢ jest przejawem jezykowego kryterium
okreslania dwujezycznosci zaproponowanego przez T. Skutnabb-Kangas, czyli wskazaniem na
czestotliwos$¢ 1 zakres jego uzycia (zob. Lipinska 2015: 60). Dla dzieci z do§wiadczeniem
migracyjnym jest to kolejne przeksztatcenie si¢ kodu komunikacyjnego obowiazujacego w
nowym miejscu zamieszkania. Decyduje o nim zinstytucjonalizowanie jego opanowywania,
ktore zwigzane jest z uczestniczeniem w zorganizowanym procesie uczenia si¢ i nauczania w
placowce edukacyjnej. Specyfika funkcjonowania w polskiej szkole, w ktorej jedynym
mozliwym narz¢dziem komunikacji i poznania jest jezyk polski, sprawia, Ze staje si¢ on kodem

bazowym. Jezyk funkcjonalnie pierwszy (JF1) definiowany jest nastepujaco:

Jezyk niekoniecznie opanowany jako pierwszy, ktory w zyciu jednostki petni funkcje
podstawowego narzedzia komunikacji. Niekiedy z czasem traktowany jako pierwszy sensu

stricto (Miodunka, Tambor 2018: 332).

Proces stopniowego przeksztatcania si¢ statusu jezyka polskiego oraz jezyka ukrainskiego z

perspektywy dzieci ukrainskich prezentuje tabela 7.

>4 Okresla sig go jako ,,jezyk ojczysty jako drugi” (Lipifiska, Seretny 2012: 27).
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Tabela 7. Przeobrazenia statusu j¢zyka polskiego 1 jezyka ukrainskiego u dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym przyjezdzajacych do Polski

Ewolucja statusu jezyka ukrainskiego u dzieci ukrainskich z do§wiadczeniem migracyjnym
Etap Jezyk ukrainski Jezyk polski
pobyt w Ukrainie jezyk ojczysty jezyk obcy
przyjazd do Polski jezyk ojczysty jako drugi jezyk drugi
edukacja i pobyt w Polsce jezyk odziedziczony jezyk funkcjonalnie pierwszy

Zrédto: oprac. wlasne.

W procesie przeksztatcania si¢ statusu jezyka ogromng role odgrywa takze motywacja

ucznia do nauki nowego narzedzia komunikacji. Pojecie ,,motywacji” definiowane jest jako:

cato$¢ proceséw pobudzania, podtrzymywania i regulowania aktywnosci, zmierzajacych do
osiggniecia jakiego$ celu [...] stanowi o pobudkach prowadzacych do checi pokonywania

trudnosci podczas nauki jezyka docelowego (Szulc 1994: 158).

Istnieje wiele czynnikéw, ktoére wptywaja na motywacje i ktore stymulujg che¢ opanowania
jezyka. O ich roznorodnosci $wiadczy chociazby klasyfikacja dzielagca je na motywy
bezpieczenstwa, uznania, osiggni¢¢, poznawcze, integracyjne, instrumentalne czy przetrwania
(Komorowska 1999: 127-128). Motywy bezpieczenstwa pojawiaja si¢ w przypadku nauki
szkolnej, u ucznidéw o niskiej samoocenie. Motywy uznania odnoszg si¢ do poczucia akceptacji
ze strony $rodowiska, w ktérym dana osoba przebywa. Che¢ wykazywania si¢ konkretnymi
sukcesami 1 umiej¢tnosciami wigze si¢ z motywami osiggnie¢. Motywy poznawcze pojawiaja
si¢, kiedy uczen czerpie przyjemno$¢ z uczenia si¢ jezyka oraz uzyskiwania informacji o jego
uzytkownikach 1 ich kraju. Poznawanie jezyka wskutek fascynacji nim i kulturg ludzi, ktorzy
g0 uzywaja, wigze si¢ z motywem integracyjnym. Natomiast osoba kierujgca si¢ w nauce
jezyka motywami instrumentalnymi dostrzega przede wszystkim przyszte korzysci materialne
wynikajace z jego znajomosci, czyli zarobki czy podjecie interesujacej pracy. W przypadku
ucznidow migracyjnych podstawowa motywacja moze by¢ cheé przetrwania, a wigc typowa
postawa przyjmowana podczas nauki jezyka drugiego poza granicami ojczyzny (Komorowska
1999: 127). Nalezy jednak pamigtac, ze powody, dla ktérych uczniowie podejmujg wysitek
poznania nowego jezyka i w nim trwaja, cze¢sto okazuja si¢ bardziej ztozone. L.acza bowiem w
sobie motywy z réznych grup i uwarunkowane sg swoistg sytuacja zyciowa konkretnego
migranta.

94



Najbardziej niepozadanym stanem w procesie uczenia si¢ 1 nauczania jest brak
motywacji, ktory ze wzgledu na wyjatkowa sytuacje dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym
moze utrzymywac si¢ bardzo dtugo. Wynika on z braku stabilno$ci w zyciu mtodego migranta,
ktory do konca nie wie, gdzie ostatecznie jego rodzina si¢ zatrzyma, czy bgdzie to pobyt staty,
na dhuzszy okres, czy tez jedynie na chwile. Takie poczucie tymczasowosci odbija si¢ na jego
stosunku do nauki jezyka, edukacji w ogdle oraz funkcjonowaniu w szkole. Zaangazowanie
ucznia nie wzrasta ze wzgledu na zbyt duze rozbieznos$ci migdzy wyzwaniami, ktore stawia
przed nim szkota, a jego potrzebami psychologicznymi (Tomaszek 2020: 189). Nadmierne
obcigzenie emocjonalne zwigzane ze zmiang miejsca zamieszkania moze przeobrazi¢ si¢ w
przewlekty stan wypalenia i brak checi do nauki jezyka, ktérym postuguje si¢ nowe otoczenie.
Spadek motywacji jednoczesnie wyzwala negatywna postawe wobec samego siebie (co
skutkuje obnizeniem samooceny), a takze wobec innych, co wptywa na izolowanie si¢ od
pozostatych uczniéw. Jedynie zaspokajanie przez placowke oswiatowa potrzeb emocjonalnych
i spolecznych ucznidow migracyjnych moze rozbudzi¢ ich zaangazowanie (Tomaszek 2020:
194).

Poziom motywacji nie jest staly i zmienia si¢ chociazby pod wplywem potrzeb
poznawczych i spoteczno-emocjonalnych dzieci. Zadaniem nauczyciela jest wigc umiejetne
stawianie wymagan. Im wigkszym wyzwaniem dla ucznia wydaje si¢ dane zadanie, tym ro$nie
szansa na jego wyzszy stopnien zaangazowania. Z kolei zbyt tatwe ¢wiczenia obnizajg
aktywnos$¢ 1 generuja spadek zainteresowania. Nalezy jednak zachowaé rozwage w stawianiu
wymagan dzieciom migracyjnym i odpowiednio dostosowywac oraz stopniowa¢ trudno$¢
zadan, poniewaz nadmierne oczekiwania szybko doprowadza do utraty poczatkowego zapatu i
wyczerpania energii. Oslabienie motywacji w tym przypadku bedzie spowodowane
wymaganiami przekraczajacymi mozliwo$ci ucznia, a brak dostatecznych umiejetnosci i
doswiadczanie kolejnych porazek sprawia, ze zwatpi on w sens wysitku wktadanego w nauke
jezyka. W obszarze motywacji do uczenia si¢ wazne jest bowiem poczucie wlasnej skutecznosci
(Gajderowicz, Jakubowski 2021: 126), w ktorego budowaniu moze pomoc nauczyciel, na
przyktad poprzez planowanie niewielkich, konkretnych i mozliwych do osiagnigcia w trakcie
lekcji celow, ktore odpowiadaja potrzebom i mozliwosciom dziecka. Ich realizacja powinna
by¢ dostrzegana i nagradzana, co dla ucznia jest réwnoznaczne z odnoszeniem matlych
sukcesow. Pomaga mu w uzmystowieniu sobie wiasnych mozliwosci 1 stopniowych postepow
w postugiwaniu si¢ jezykiem, co z kolei pozytywnie wplywa na jego che¢ do kontynuowania
nauki. Docenianie wysitku ucznia zwyczajowo kojarzy si¢ przede wszystkim z wystawianiem

ocen. Jest to wazny element w procesie nauczania i uczenia si¢, jednak warto pamigtaé, ze samo
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bycie poddawanym ocenie jest czynnikiem stresogennym (Gajderowicz, Jakubowski 2021:
127), podobnie jak w przypadku czesto wystepujacej w szkole rywalizacji, ktora sprawdza si¢
jedynie chwilowo. Daje ona efekt krotkotrwatej mobilizacji, lecz w dtuzszej perspektywie rodzi
napictg atmosfer¢ i1 niezdrowe relacje (Komorowska 2020: 9). Zdecydowanie lepszym
rozwigzaniem jest budowanie wi¢zi miedzy uczniami poprzez zachgcanie ich do wspoltpracy,
organizowanie zadan w grupach czy wykorzystywanie wspoélnie realizowanych projektow. Jest
to szczegolnie istotne w integracji dzieci migracyjnych z pozostalymi uczniami w klasie.
Odpowiednio stymulowana przez nauczyciela che¢ do podejmowania przez ucznia
kolejnych wyzwan przyczynia si¢ do stopniowych postepéw w nauce jezyka, co ostatecznie
moze zaowocowac pelnym opanowaniem polszczyzny jako jezyka funkcjonalnie pierwszego.
Racjonalne roztozenie w czasie tego procesu jest kluczowe, tym bardziej, ze kod, ktérym dzieci
muszg si¢ postugiwa¢ w szkole, jest bardzo ztozony i trudny do opanowania nawet przez
rodzimych uzytkownikéw jezyka. Laczy on bowiem dwie ptaszczyzny — komunikacyjng i
poznawcza. Mimo ze w pewnych aspektach przenikajg si¢ one, to jednak wiele je r6zni. By
dziecko migracyjne mogto sprawnie postugiwac si¢ polszczyzna, konieczne jest rozwijanie obu

tych ptaszczyzn, co najefektywniej czyni szkota.

3.2.  Jezyk komunikacji a jezyk szkolnej edukacji

Dla dziecka migracyjnego funkcjonujacego w przestrzeni szkolnej opanowanie jezyka
ma zasadnicze znaczenie ze wzgledu na pelnione przez niego funkcje:

— komunikacyjng-— jezyk stanowi narzedzie porozumiewania si¢ podczas
specyficznych aktow komunikacyjnych zwigzanych z dyskursem szkolnym, a wiec
rejestrem 1 poziomem formalno$ci charakterystycznym dla lekcji, tekstow w
podreczniku czy tre$ci zadan; jednoczesnie jest kodem umozliwiajagcym nawigzywanie
codziennego kontaktu z otoczeniem;

— poznawcz3a—jezyk jest no$nikiem wiedzy, dzieki ktoremu mozliwe jest zdobywanie
nowych wiadomosci oraz realizowanie tre$ci zawartych w podstawie programowej;

— przedmiotunauczania- stuzy do tworzenia metajezyka pozwalajacego na
opisywanie zjawisk zachodzacych w jezyku i wspomaga w ten sposdb opanowanie
wieloplaszczyznowego wymiaru polszczyzny;

— samorealizacji—je¢zyk stanowi narzedzie odpowiadajace za rozwdj indywidualny
1 spoteczny, postugiwanie si¢ nim z perspektywy dziecka z doswiadczeniem

migracyjnym oznacza odnalezienie swojego miejsca w grupie, niwelacje poczucia
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wyobcowania, stopniowg integracje z rowiesnikami czy akceptacje wlasnej tozsamosci

(Pamuta-Behrens, 2018: 178-179; Szybura 2016: 100, Seretny 2018: 140).
Wymienione funkcje w dyskursie szkolnym realizowane sg czesciowo w jezyku komunikacji,
ktory stluzy do nawigzywania codziennego kontaktu z otoczeniem oraz w jezyku szkolnej
edukacji jako nos$niku wiedzy, narzedziu do tworzenia metajezyka oraz medium
odpowiedzialnego za budowanie wlasnej tozsamosci.

Rozréznienie na jezyk komunikacji i jezyk szkolnej edukacji wywodzi si¢ z koncepcji
Jima Cumminsa, ktory pod koniec lat 70. zaproponowat podzial na Basic Interpersonal
Communicative Skills (BICS) oraz Cognitive Academic Language Proficiency (CALP). W
polskiej literaturze przedmiotu okreslenia te thumaczy si¢ jako ,,podstawowe umiejetnosci
komunikacyjne” oraz ,,edukacyjng sprawno$¢ jezykowa” (Mikulska 2019: 62) ,,edukacyjng
biegtos¢ kognitywng” (Seretny 2018: 141) lub jako ,,podstawowy system komunikacji
interpersonalnej” 1 ,,zaawansowany poznawczo dyskurs edukacyjny” (Pamuta-Behrens 2018:
179). Koncepcja BICS 1 CALP rozpoczgta naukowa debate nad kompetencja jezykowa dzieci
z doswiadczeniem migracyjnym oraz ich funkcjonowaniem w przestrzeni edukacyjne;.

Podstawowe umiejetnosci komunikacyjne (BICS) sa potrzebne do skutecznego
porozumiewania si¢ w sytuacjach mniej formalnych, o wyrazniej zarysowanym kontekscie w
zakresie tematdéw dotyczacych zycia codziennego. Realizowane sg za pomoca prostych struktur
gramatycznych 1 nieskomplikowanego stownictwa, czesto przy jednoczesnym uzupetnianiu
komunikatu przez przekaz niewerbalny. Ich rozwdj ma charakter naturalny i dokonuje si¢
poprzez systematyczny kontakt z innymi uczestnikami interakcji (Pamuta-Behrens 2018: 179).
Dzigki temu, ze dzieci z doswiadczeniem migracyjnym na co dzien sg zanurzone w jezyku, a
w $rodowisku szkolnym otoczone przez jego rodzimych uzytkownikow, opanowanie
podstawowych umieje¢tnosci komunikacyjnych nie trwa dlugo. Wedtug Cumminsa okres ten to
srednio 2 lata. Mniej wigcej po tym czasie poziom jezyka dzieci migracyjnych powinien
odpowiada¢ poziomowi bieglosci jezykowej Bl. Europejski System Opisu Ksztatcenia

Jezykowego (ESOKJ) okresla bowiem, ze osoba postugujaca si¢ jezykiem na tym poziomie:

— rozumie wypowiedzi i czgsto uzywane wyrazenia zwigzane z najistotniejszymi sprawami
(np.: podstawowe informacje dotyczace rozmoéwcy, jego rodziny, zakupdw, otoczenia,
pracy);

— porozumiewa si¢ w typowych, prostych sytuacjach komunikacyjnych, wymagajacych
jedynie bezposredniej wymiany zdan na tematy znane i powtarzajace sic;

— W prosty sposob opisuje srodowisko, z ktorego sie wywodzi i bezposrednie otoczenie;
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— wypowiada si¢ w sposob bardzo prosty na tematy zwigzane z najwazniejszymi potrzebami

(ESOKJ 2003: 33).

Poziom Bl jest wigc poziomem swego rodzaju samodzielnosci, jednak do$¢ mocno
ograniczonej do, jak wskazuje sam opis tego etapu znajomosci jezyka, ,,najistotniejszych
spraw”, ,.typowych, prostych sytuacji”, ,,najwazniejszych potrzeb” czy ,tematow znanych i
powtarzajacych si¢”. Podstawowe umiejetnosci komunikacyjne rozwijane sg przez dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym najprezniej w pierwszych latach edukacji (do momentu
rozpoczecia Il etapu nauczania) (Seretny 2018: 150). Proces ich ksztattowania nie ustaje, jednak
jego intensywnos$¢ stopniowo wytraca si¢ na rzecz edukacyjnej biegtosci kognitywnej (CALP).

Ten rodzaj bieglosci, cho¢ doskonalony najpetniej w srodowisku szkolnym (zwlaszcza
od chwili rozpoczecia nauki w IV klasie szkoty podstawowej), rozwija si¢ jeszcze przed
podjeciem zinstytucjonalizowanego nauczania, jednak w bardzo umiarkowany sposob. Do jej
dynamicznego wzrostu potrzebny jest fundament w postaci solidnie uformowanych
umiejetnosci komunikacyjnych. Na ich bazie uczniowie migracyjni beda w stanie rozwijaé
bieglos¢ kognitywna, ktora wymaga wigkszego wysitku poznawczego. Jej opanowanie
przejawia si¢ poprzez sprawne operowanie rzadziej uzywanym slownictwem, specjalistyczna
terminologia czy skomplikowanymi strukturami gramatycznymi. Dzigki niej mozliwe jest
budowanie wieloaspektowych wypowiedzi przy pomocy zdan wielokrotnie zlozonych na
tematy abstrakcyjne 1 w sytuacjach ograniczonego kontekstu. Okresli¢ ja wigc mozna jako
»zaawansowany poznawczo jezyk dyskursu szkolnego” (Pamula-Behrens 2018: 179), ktéry
wymaga od uczniéw uruchomienia catego szeregu umiejgtnosci i rozlegtej wiedzy. Ten proces
przeobrazania si¢ jezyka z narzgdzia komunikacji w narzedzie poznania ze wzgledu na swoja
ztozonos$¢ zajmuje zwykle od 5 do 7 lat. Na dlugo$¢ tego procesu oprocz czynnikow
migracyjnych wptywaja takze: poziom wyksztatcenia rodzicow, status spoteczno-ekonomiczny
rodziny oraz rozwdj jezyka pierwszego ucznia (Pamuta-Behrens 2018: 180).

Badania Cumminsa pokazaty, ze nieosiggalne jest natychmiastowe opanowanie jezyka
umozliwiajgcego pelne uczestnictwo w zyciu szkolnym nawet dla uczniow migracyjnych,
ktérzy w miarg swobodnie postuguja si¢ jezykiem na co dzien w sytuacjach naturalnych czy
rutynowych. Koncepcja BICS 1 CALP przekierowata uwagg specjalistow z komunikacyjne;j
funkcji jezyka, do ktorej najczesciej si¢ ograniczano, na pozostate funkcje, bez ktorych
dziatanie w szkole bytoby niemozliwe. Uzmystowita wiec, ze sptycenie roli jezyka jedynie do
narz¢dzia porozumiewania si¢ 1 wyrazania potrzeb jest niewlasciwe. Jasno pokazata, jak

skomplikowane operacje j¢zykowe musza wykonywaé dzieci migracyjne wtasciwie w kazdym
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momencie dnia szkolnego. To S$ciste powigzanie 1 wzajemne nakladanie si¢ na siebie
podstawowych umiejetnosci komunikacyjnych oraz edukacyjnej bieglosci kognitywnej
sktonito badaczy do postulowania potrzeby objecia dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
specjalnym wsparciem jezykowym. Wszelkie dziatania w jego ramach opieraja si¢ na przyjeciu
podstawowego rozroznienia jezyka, ktorym muszg postugiwaé si¢ uczniowie migracyjni w
przestrzeni szkolnej, na jezyk codziennej komunikacji (JK) i jezyk szkolnej edukacji (JSE).
JK to kod uzywany na co dzien w toku rutynowych dziatan jezykowych podczas
interakcji z innymi uzytkownikami, tak poza szkota, jak i w szkole (np.: zakupy w sklepiku
szkolnym, kontakt z nauczycielami i1 obsluga placéwki podczas przerw, rozmowy z
réwiesnikami w szatni, w stotowce czy §wietlicy). Ttumaczony jest w opozycji do JSE, ktory

definiuje si¢ jako:

— jezyk, ktorym uczniowie postugujg si¢ w szkole do zdobywania wiedzy i umiej¢tnosci
(Schleppegrell 2012: 409);

— szeroko rozumiany dyskurs dydaktyczny na poziomie szkolnym (Lipinska, Seretny 2019: 8);

— narzedzie komunikacji w szkole pozwalajace uzytkownikom na transfer wiedzy oraz jej
werbalizacje, ktore umozliwia myslenie poznawcze, kognitywne przetwarzanie pojeé i

zjawisk wlasciwych okre§lonym dyscyplinom czy przedmiotom (Seretny 2018: 143).
Natomiast w nawigzaniu do nauczania j¢zyka polskiego JSE ttumaczy si¢ jako:

—  jezyk ucznidow imigranckich i reemigranckich w Polsce, ktérego opanowanie bezposrednio
wigze si¢ z procesem edukacji (Szybura 2016: 100);

— jezyk polski, w ktorym odbywa si¢ szkolna edukacja (nauka wszystkich przedmiotow)
wszystkich dzieci (w tym takze cudzoziemskich). Jest narzedziem poznania, ma wymiar

akademicki, kognitywny (Miodunka, Tambor 2012: 332).

Przytoczone definicje jasno wskazuja na funkcje JSE — dla nauczycieli stanowi $rodek transferu
wiedzy, natomiast dla uczniow jest narzedziem poznania i samorealizacji. Pozwala bowiem
dzieciom migracyjnym z jednej strony na zdobywanie informacji z ré6znych obszaréw nauki
oraz ich przetwarzanie, a z drugiej stwarza mozliwosci nie tylko do rozwoju poznawczego, ale
takze emocjonalnego 1 spotecznego chociazby poprzez odkrywanie wtasnej roli w grupie i
budowanie relacji z innymi. Ponadto dla obu stron procesu uczenia si¢ 1 nauczania jest
formalnym kodem komunikacji w przestrzeni szkolnej (np.: instrukcje nauczyciela, udzielanie

odpowiedzi, formutowanie pytan, uczestniczenie w dyskusji podczas lekcji).
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Ten sposob postrzegania JSE wynika z przyjetej w lingwistyce humanistycznej
koncepcji, ktora dostrzega $ciste powigzanie czlowieka z jezykiem rozumianym ,,nie tylko jako
narze¢dzie do komunikacji z innymi ludzmi, ale takze jako niezb¢dne narzg¢dzie samorealizacji”
(Miodunka 2014: 221-222). Lingwistyka humanistyczna oprocz tego, ze bada relacje miedzy
jezykiem 1 jednostka, tozsamo$ciag oraz kulturg, analizuje takze deficyty jezykowe
poszczegolnych osob. W kontekscie glottodydaktycznym zajmuje si¢ nie tylko ich
wyodrgbnieniem, lecz réwniez tworzeniem rozwigzan edukacyjnych uzytecznych w ich
niwelowaniu (Miodunka 2014: 221-222). Przyktadem tego typu deficytu moze by¢ niepeina
znajomos¢ JSE lub catkowity jej brak w przypadku dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym.

Proces opanowywania JSE jest dlugi i zmudny ze wzgledu na specyfike tego kodu. Nie
ma tak nieskomplikowanego charakteru jak JK i nie daje uzytkownikom takiej swobody
jezykowej w formutowaniu wypowiedzi. JSE odroznia od JK szereg konkretnych cech (zob.
Mikulska 2019: 62-63, Seretny 2018: 143-144). Przede wszystkim konstruowane w nim teksty
maja niski stopien kontekstualizacji, przekaz nie jest osadzany w konkretnych realiach, czgsto
nie ma z nimi zwigzku i od nich nie zalezy. Niemozliwe wigc s3 odniesienia do otoczenia i
czerpanie z nich dodatkowych danych przydatnych w zrozumieniu i zinterpretowaniu tresci.
Ograniczony kontekst jest tym bardziej uciazliwy, ze komunikaty w JSE sa wyjatkowo
nasycone informacyjnie. NajczesSciej dotycza abstrakcyjnych kwestii, poruszaja
skomplikowane tematy wymagajace rozlegltej wiedzy i1 orientowania si¢ w danym zagadnieniu.
Ponadto zawarte w nich informacje sa bardzo skoncentrowane, przedstawiane w sposob
tresciwy, zwiezly 1 rzeczowy. W takich zwartych tekstach obowigzuje takze odpowiedni dobor
stownictwa. Pojawiajag si¢ w nich specyficzne okreslenia o precyzyjnym znaczeniu,
niepozostawiajgce niedopowiedzen 1 miejsca na domysty, a takze terminy naukowe witasciwe
wielu réoznym dziedzinom wiedzy. Sama organizacja komunikatow w JSE réwniez jest
nieprzypadkowa, stanowi bowiem logiczny i spojny przekaz, ktéry wyrdznia si¢ przemyslang i
uporzadkowang strukturg. JSE odznacza si¢ takze oficjalnym stylem oraz brakiem
kwalifikatorow oceniajacych. Jego uzytkownicy przyjmuja formalng, zdystansowang postawe
zard6wno wobec rozmowcy, jak 1 poruszanego tematu, zachowuja obiektywizm i nie wyrazaja
swoich opinii czy przemyslen.

Wszystkie wyznaczniki JSE konkretyzuja si¢ w komunikatach tworzonych za jego
pomoca. Mozna w nich zatem odnalez¢:

— metafory gramatyczne, np.: Koncepcja daje mozliwosc..., Hipoteza zaklada, Ze... Ten

pomyst zostat poddany analizie (zob. Lipinska 2018: 144).
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— wskazniki nawigzania i zespolenia, tj. w zwigzku z tym..., majgc na uwadze..., odnoszgc

sig do..., bez wzgledu na to, Ze...;

— nominalizacje;

— zdania wielokrotnie ztozone;

— slownictwo abstrakcyjne;

— terminy naukowe;

— derywaty, ztozenia;

— leksemy obcego pochodzenia;

— brak redundancji (Nowicka M. 2022: 156).

Zestaw tych elementow sprawia, ze JSE oddala si¢ od ogdlnego, standardowego rejestru i
nabiera cech jezyka specjalistycznego”. Umiejscowi¢ go mozna w obrebie jezyka naukowego,
a wlasciwie w ramach jego konkretnych wariantow, ktére wyodrebnit juz na poczatku lat 80.
Stanistaw Gajda (Gajda 1982: 101). Ze wzgledu na funkcje pragmatyczne j¢zyka naukowego
wyroznil on:

— podjezyk teoretyczny,

— podjezyk praktyczny,

— podjezyk dydaktyczny,

— podjezyk popularnonaukowy.

JSE oscyluje wokoét trzech ostatnich kategorii ze wzglgdu na ich role w ksztalceniu,
przekazywaniu wiedzy i upowszechnianiu osiagni¢¢ nauki. Z jezykiem specjalistycznym taczy
go wiele cech. Przede wszystkim pozostaje w takiej samej relacji z jezykiem ogélnym. JSE, jak
inne odmiany specjalistyczne, z jednej strony jest od niego zalezny 1 podlegly jego regutom, z
drugiej natomiast uzupeinia go pewnymi odrebnymi wiasciwosciami. Podobnie jak ,kazdy

konkretny jezyk specjalistyczny jest pewnym korelatem jakiego$ jezyka podstawowego”

3 W literaturze jezykoznawczej odnalezé mozna szereg termindw okre$lajacych ,jezyk specjalistyczny™: ,jezyk
specjalny” (Milewski, 1947: 9-12; Gotab, Heinz, Polanski, 1968: 527; Polanski, 1999: 273), ,,odmiana fachowa”,
,,odmiana wyspecjalizowana” (Urbanczyk, 1956: 21, 23, 27), ,.jezyk zawodowy” (Klemensiewicz, 1961: 126, 128;
Furdal, 1977: 166-168; Urbanczyk 1994: 125), ,,zawodowa odmiana jezyka” (Klemensiewicz, 1961: 125-126;
Urbanczyk, 1994: 458), ,,gwara zawodowa” (Klemensiewicz, 1961: 126-128; Urbanczyk, 1994: 125), ,,jezyk
specjalistyczny”, ,,odmiana specjalistyczna” (Danecka-Chwals, Pukas-Palimaka, Chtopicka 1979, 1981), ,.styl
wyspecjalizowany” (Bartminski, 1993: 116-117), ,,odmiana specjalna” (Miodunka, 1996:43), ,socjolekt”
(Wilkon, 2000: 87-88; Grabias, 2003: 111-112), ,,profesjolekt” (Wilkon, 2000: 92-93, 99-100; Grabias, 2003: 111,
128), ,,jezyk profesjonalny” (Lewandowski 2002) oraz ,,jezyk”, ,,odmiana” lub ,wariant jezyka”, czy tez ,,styl
zawodowy”, ,,fachowy”, ,,specjalny”, ,,wyspecjalizowany” (Ligara, Szupielak, 2012: 21). Ich liczba wymownie
ukazuje ztozonos¢ problemu i trudnosci w zdefiniowaniu pojecia. Wielu badaczy wymiennie stosuje kilka
okreslen. W niniejszej rozprawie terminy dotyczace owego zjawiska jezykowego zostaty ograniczone do ,,jezyk
specjalistyczny” oraz ,,odmiana specjalistyczna”, a wigc poje¢ wprowadzonych do glottodydaktyki polonistyczne;j
przez Alicj¢ Danecka-Chwals, Danutg Pukas-Palimake 1 Mari¢ Chlopicka.
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(Grucza, 2002: 15). Zwiazek ten jest na tyle silny 1 wielowymiarowy, ze wlasciwie niemozliwe
jest precyzyjne wydzielenie odmiany specjalistycznej sposrod jezyka ogolnego (Wojnicki
1991: 46). Roéwniez przeznaczenie JSE jest zbiezne z funkcjg pelniona przez podmiany
specjalistyczne, stuzg one bowiem do ,,precyzyjnego opisu danej gatezi wiedzy lub techniki”
(Szulc 1994: 102), a takze do ,,przekazywania wiedzy i jej zglebiania” (Grucza 2002: 18-19).

Cho¢ z wielu wzgledow JSE mozna traktowaé jako jezyk specjalistyczny, to zasadne
wydaje si¢ rozpatrzenie jego wilasciwosci rowniez ze wzgledu na profil uzytkownikow. F.
Grucza traktuje jezyk specjalistyczny jako zbidr specyficznych witasciwosci dla okreslonych
specjalistow, ktorzy dzigki ich wykorzystaniu sg zdolni do przekazywania i odbierania tekstow
o charakterze specjalistycznym, tworzenia i rozumienia wiedzy specjalistycznej oraz do
porozumiewania si¢ w gronie specjalistow (zob. Grucza 1983). W tym aspekcie JSE rézni si¢
od pozostatych odmian specjalistycznych, gdyz stuzy do komunikacji ekspertow z laikami przy
jednoczesnym zalozeniu, ze nawet mimo wielu lat nauki 1 stopniowego poglebiania wiedzy,
istnieje duze prawdopodobienstwo, ze owi odbiorcy nigdy nie stang si¢ profesjonalistami.

Do scharakteryzowania jezyka edukacji szkolnej mozna takze zastosowaé przyjete
przez Bogustawa Kubiaka kryteria stuzace do opisu roznych jezykow specjalistycznych. Naleza
do nich:

— krytertum uzytkownikow jezyka,

kryterium obszaru uzywania,
— kryterium stopnia formalnosci,

— kryterium medium (pismo, mowa),

kryterium celu 1 wyniku postugiwania si¢ jezykiem,

kryterium stopnia normalizacji (normy skodyfikowane i rzeczywiste uzycie jezyka)
(Kubiak 2002: 7).
Dzi¢ki zastosowaniu tych wyznacznikow jezyk szkolnej edukacji mozna opisac nastepujaco:

1. Uzytkownikami JSE sg cztonkowie spolecznos$ci szkolnej;

2. Obszarem uzywania JSE jest szkola oraz przestrzen pozaszkolna, w ktorej realizowane

sg szkolne aktywnosci;

3. Stopien formalnosci JSE zalezny jest od uczestnikdw interakcji: w przypadku uktadu
»ekspert — adept” cechuje si¢ wysokim stopniem fachowosci, uzyciem specjalistycznej
terminologii, ztozonych struktur sktadniowych, ma wymiar dydaktyczny, natomiast w
przypadku uktadu ,,adept - ekspert” wypowiedz jest mniej formalna, nosi znamiona

dazenia do precyzji i fachowosci;
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4. W odmianie moéwionej JSE obejmuje bezposrednie sytuacje komunikacyjne pomig¢dzy
nauczycielami (ekspertami) i uczniami (adeptami) podczas lekcji oraz poza nimi,
natomiast odmiana pisana wystgpuje przede wszystkim w podrecznikach i pozostatych
pomocach dydaktycznych, testach i egzaminach, poleceniach 1 instrukcjach oraz
dokumentacji szkolnej;

5. JSE ma wymiar komunikacyjny i poznawczy, jego cel to przekazywanie wiedzy, zas
wynik to wyrazenie proceséw myslowych, opis procesow i zjawisk oraz przetwarzanie
informacji;

6. Stopien normalizacji JSE najwyrazniej widoczny jest w obrebie leksyki 1 sktadni.
Przedstawione w ostatnim punkcie wyznaczniki odnoszace si¢ do warstwy leksykalnej oraz
struktur syntaktycznych JSE naleza do najczgéciej wymienianych cech dystynktywnych
jezykow specjalistycznych, np.:

jezyk specjalistyczny [...] rézni si¢ od jezyka ponaddialektalnego przede wszystkim
stownictwem fachowym, niejednokrotnie zawierajacym wiele internacjonalizmoéw oraz sktadnis,

jak rowniez czgstotliwoscig okreslonych form gramatycznych (Szulc 1984: 107).

JSE z odmianami specjalistycznymi faczy rowniez to, ze wpisuje si¢ on w schemat, ktory
moze by¢ rozpatrywany wertykalnie 1 horyzontalnie. Struktura pionowa uwidacznia si¢ w
przekazywaniu treSci od tych najbardziej abstrakcyjnych do tych najbardziej fachowych,
natomiast struktura pozioma dzieli wariant specjalistyczny na bardziej szczegoétowe grupy
tematyczne (Szadyko 2012: 207). Odnoszac ten uktad do JSE horyzontalny przekrdj odpowiada
réznym dziedzinom wiedzy, ktore reprezentuje ten wariant jezyka. W procesie edukacji
szkolnej uczniowie realizuja bowiem programy nauczania rozmaitych przedmiotéw majacych
swoje zrodla w wielu réznych obszarach nauki. W zwigzku z tym JSE obejmuje rejestry z
zakresu nauk przyrodniczych, spotecznych, humanistycznych, ekonomicznych czy Scistych.
Przez takie zr6znicowanie na ptaszczyznie przedmiotowej mozna go potraktowac ,,jako swoista
hybryde powstata w wyniku derywacji roznych jezykow specjalistycznych” (Seretny 2018:
144). Na warstw¢ pozioma nalezy nalozy¢ siatke poszczegdlnych etapéw nauczania, ktore
odpowiadajg strukturze wertykalnej, gdyz JSE zmienia si¢ wraz z kolejnymi szczeblami
edukacji. Jego ewolucyjny charakter doskonale uwidacznia podziat calego procesu uczenia si¢
1 nauczania na kolejne klasy, w ktorych z biegiem lat uczniowie coraz sprawniej postuguja sie
JSE. Stopniowo wzbogacaja swoje stownictwo, uspdjniaja kompozycje wypowiedzi, ¢wicza

trudne struktury gramatyczne i1 dzigki temu sg w stanie poglebia¢ swoja wiedze 1 doskonali¢
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umiejetnosci na kolejnych etapach edukacji. Zaczynaja wiec jako nowicjusze, aby z czasem
osiggac coraz wigksza biegtos¢ w danej dziedzinie, JSE ma bowiem charakter wtajemniczajacy
1 objasniajacy dany wycinek nauki.

Cechg odrézniajacg JSE od jezykow specjalistycznych jest jego niejednorodnos¢, sktada
si¢ bowiem z dwoch odmian: jezyka szkolnej nawigacji (jezyka instrukcji) 1 jezyka tresci
przedmiotowych (Mikulska 2019: 62, Seretny 2018: 145). Pierwsza z nich stanowi kod stuzacy
do porozumiewania si¢ z nauczycielami i innymi uczniami. W nim realizowane sg rutynowe
dziatania jezykowe (np. instruowanie, organizowanie pracy, motywowanie), przy ich pomocy
artykulowane sa efekty wykonania zadan, ktore czgsto na potrzeby szkolne ulegaja
schematyzacji (np. prezentowanie struktury danego obiektu, interpretowanie dzialan/postaw,
podawanie przyczyn i skutkéw). Natomiast druga odmiana wykorzystywana jest do
przekazywania wiedzy 1 jej egzekwowania. Realizujac rozne funkcje, te dwa typy JSE
dopelniaja si¢, podobnie jak odmiana pisana i méwiona, a czynnikiem réznicujacym jest przede
wszystkim stopien formalnosci. W przypadku komunikatéw werbalnych bywa on zwykle
nizszy, co jednak w znacznym stopniu zalezy od tego, kim jest odbiorca — nauczycielem czy
rowie$nikiem.

Celem opanowania JSE jest wyposazenie ucznia ,,w kompetencje jezykowe pozwalajace
mu na zdobywanie wiedzy 1 rozwijanie nowych umiej¢tnosci zwigzanych z naukg oraz
skuteczne porozumiewanie si¢ w sytuacjach szkolnych” (Pamuta-Behrens 2018: 182). JSE jako
kod jezykowy, jest taki sam dla kazdego dziecka — bez wzgledu na jego $ciezke edukacyjna czy
biografi¢ jezykowa. Do jego opanowania daza wszyscy uczniowie: rodzimi uzytkownicy
jezyka, dzieci reemigrantow 1 dzieci cudzoziemcow. Jednak w realizacji tego celu beda
napotyka¢ odmienne wyzwania 1 trudnos$ci, poniewaz droga do niego jest zupelnie inna ze
wzgledu na status jezyka polskiego (dla niektorych to jezyk ojczysty, dla innych odziedziczony,
drugi lub obcy). Mimo to przedstawiciele r6znych typow uczniéw uczestniczg w tych samych
lekcjach 1 sg objeci jednakowym programem nauczania. W tej sytuacji dzieciom migracyjnym
jest zdecydowanie trudniej ze wzgledu na specyficzne cechy JSE.

Stopien jego sformalizowania, zakres skomplikowanych struktur gramatycznych oraz
bogactwo stownictwa, w duzym stopniu zlozonego ze specjalistycznych termindow,
umiejscawia JSE powyzej poziomu B1. A zatem dopiero osiagnigcie takiej bieglosci jezykowej
moze przed dzie¢mi z doswiadczeniem migracyjnym ,,w petni otwiera¢ horyzonty jezykowe”
(Lipinska, Seretny 2020: 21), czyli zapewni¢ mozliwo$¢ werbalizowania skomplikowanych
procesow mysSlowych: od informowania 1 pordwnywania poprzez porzadkowanie,

klasyfikowanie i syntezowanie oraz analizowanie, wnioskowanie i rozwigzywanie probleméw
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do oceniania, perswadowania i dokonywania ewaluacji (Nowicka 2022: 157). Osiagnigcie
takiej bieglosci jezykowej to proces czasochtonny i1 skomplikowany. Dziecko z
doswiadczeniem migracyjnym narazone jest zatem na to, ze przez dluzszy czas nie bedzie

moglo w peni funkcjonowaé w rzeczywistosci szkolnej.

3.3. Leksyka w nauczaniu JSE

Zadania szkoly, a wiec przekazywanie wiedzy, rozwijanie umiejetnosci 1 pasji,
ksztaltowanie postaw spotecznych czy wspotdziatanie w grupie, sa oparte na komunikacji.
Wymagaja wigc dziatan o charakterze jezykowym, a precyzyjniej opanowania i efektywnego
postugiwania si¢ JSE, co stanowi jedyna szanse¢ na sprawne funkcjonowanie w przestrzeni
szkolnej. Wszelkie przejawy dyskursu edukacyjnego, z ktorym w szkole spotyka si¢ uczen
migracyjny, bazuja na stownictwie. Dzigki stowom przekazywane sg znaczenia, stanowig one
istote tresci ksztatcenia i klucz do zrozumienia $wiata. Warstwa leksykalna tworzy wigc
fundamentalny podsystem jezyka pozwalajacy uczniom nie tylko na zdobywanie wiedzy oraz
pojmowanie otaczajacych ich zjawisk i procesow, ale takze na wyrazanie dzialan mys$lowych,
efektywne odbieranie informacji oraz ich przekazywanie. To wiasnie od wielkos$ci zasobu
leksykalnego oraz umiejetnosci taczenia jego elementow zalezy poprawnos$¢, precyzja, stopien
ztozonosci czy adekwatnos¢ kontekstowa wszystkich wypowiedzi ustnych 1 pisemnych
(Seretny 2016: 17; 2018b: 42), na podstawie ktorych rozpoznaje si¢ potrzeby uczniow, a takze
ocenia ich postepy.

JSE, podobnie jak inne jezyki specjalistyczne, posiada wilasny system semantyczny.
Wyrdzniajg go:

— rozbudowany stosunek podrzedno$ci migdzy polami semantycznymi znakow,

— wzglednie regularna hierarchizacja pojec¢,

— sktonnos¢ do przyswajania obcego stownictwa naukowego,

— tworzenie neologizmow, w tym neosemantyzmow,

— frekwencja znakdw dwu- 1 wigcejwyrazowych,

— zawezenie pol semantycznych wyrazow,

— dazno$¢ do jednoznacznosci i1 przejrzystosci w warstwie leksykalnej (Wilkon 2000: 63-

64).
Jednak, co znamienne dla JSE, zas6b leksykalny nie odnosi si¢ tylko do jednego obszaru
wiedzy. Warstwe t¢ zwielokrotnia i komplikuje caly szereg dziedzin nauki, ktoére za pomoca

JSE sg przyblizane dzieciom migracyjnym.
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Pelne uczestnictwo w aktywnos$ciach szkolnych nie jest mozliwe bez poznania owej
warstwy leksykalnej JSE. Samg ,,znajomos$¢ stowa” nalezy rozpatrywaé wieloaspektowo.
Opanowanie danego leksemu jest intuicyjnie utozsamiane z poznaniem jego znaczenia. Jednak
nawet na tej ptaszczyznie wystepuje wiele komplikacji. Niezbedna jest nie tylko wiedza o tym,
jak dostownie ttumaczy si¢ nowe stowo na jezyk ojczysty lub pierwszy, ale réwniez znajomos¢
jego réznych odcieni znaczeniowych, poprawne uzycie w konkretnym kontekscie, sprawne
dostosowanie do stylu wypowiedzi czy mozliwo$¢ zastosowania jego synonimow i antonimow.
Wyszczeg6lnione dziatania wigzg si¢ z plaszczyzng semantyczng, czyli z jednym tylko
aspektem tego, czym jest w istocie ,,znajomos$¢ stowa”. Wprawny uzytkownik jezyka powinien
takze posigs$¢ umiejetnos¢ tworzenia prawidtowych form morfologicznych oraz respektowaé
zalezno$ci istniejagce migdzy wyrazami w konstrukcjach sktadniowych, co dawaloby mu
bieglos¢ w zakresie ptaszczyzny syntaktycznej. Ponadto powinien rozpozna¢ dane stowo ze
stuchu oraz je wyartykutowac, jak rowniez zidentyfikowac je w formie tekstu oraz zanotowac
zgodnie z obowigzujacymi regulami pisowni, a wigc wykazaé si¢ sprawnoscig w obrebie
ptaszczyzny fonologicznej i ortograficzne;.

Umiejetnos$¢ zapisu danego leksemu wydaje si¢ najmniej wymagajacym aspektem,
jednak w konteks$cie nauczania dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym, ktére pochodza spoza
zachodnioeuropejskiego kregu kulturowego, takze stopien opanowania alfabetu lacinskiego
moze stanowi¢ spore wyzwanie. W przypadku uczniéw z Ukrainy zapis pewnych liter cyrylicy
jest taki sam lub zblizony do liter tacinskich, mimo iz reprezentuja one odmiennie brzmigce
gloski (np.: odpowiednikami facinskich 7 s, u sa w cyrylicy p, ¢, y, ktére w polskim alfabecie
odnosza si¢ do zupelnie innych dzwigkéw). Powoduje to wiele btedéw 1 utrudnia zaréwno
odbior, jak 1 produkcje wypowiedzi. Dopiero opanowanie wszystkich czterech obszardw:
semantycznego, syntaktycznego, fonologicznego i ortograficznego (Seretny 2018b: 48), sktada
si¢ na ,,znajomos$¢ stowa” 1 przejawia si¢ w swobodnym korzystaniu z indywidualnego zasobu
leksykalnego oraz operowaniu nim na poziomie recepcji i produkcji.

Podczas kurséw nauczania jezykdéw obcych powigkszanie zasobu stownictwa ucznia
odbywa si¢ w sposob kierowany, stopniowy i dlugofalowy. ESOKJ poszczegdlnym poziomom
biegtosci jezykowej przypisuje konkretny zakres tematyczny i stopien opanowania elementow
leksykalnych, uznajac je za ,,gtowne parametry przyswajania jezyka” (ESOKJ 2003: 130). W
przypadku jezyka polskiego przewidywany do opanowania materiat leksykalny zostat
okreslony:

— na poziomie podstawowym (A1-A2) na 1,5 tys. jednostek,
— napoziomie Bl —2,3-2.5 tys.,
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— napoziomie B2 — 5 tys.,

— na poziomie biegtosci (C1-C2) — 8-10 tys. (Seretny 2005: 84)
Listy konkretnych leksemow na poszczegolnych poziomach znajomosci jezyka polskiego
zostaly ustalone na podstawie badan frekwencyjnych, ktore jeszcze na przetomie lat 80. 1 90.
opracowata Halina Zgoétkowa (zob. Zgotkowa 1992). Ich uzupetnienia dokonano dopiero w I
dekadzie XXI w. poprzez ponowne ustrukturyzowanie jednostek leksykalnych technika gron
wyrazowych i dodanie do istniejacych zbioréw nowych sktadnikoéw wiasciwych stworzonym
gronom (zob. Seretny 2011: 180-189). Dzigki temu mozliwe bylo okreslenie stow najczesciej
uzywanych 1 tym samym najbardziej potrzebnych obcokrajowcom do sprawnego
komunikowania si¢. Zestawienia frekwencyjne okazaty si¢ najlepszym zrédlem selekcji
stownictwa w procesie nauczania i uczenia si¢ (Seretny 2011: 145), co zostato potwierdzone
poprzez materialy przedstawiajace udziat stéw najczegsciej wystepujacych w tekstach. Jak
wynika z badan, opanowanie 2 tysiecy najpowszechniejszych jednostek leksykalnych w az 80%
gwarantuje rozumienie tre$ci znaczeniowej wyrazow tworzacych przecietny tekst (zob.
Zgotkowa 1992, Seretny 2016: 19).

Jednak odpowiedni dobdr jednostek leksykalnych w przypadku JSE jest bardziej
skomplikowany, poniewaz nie do konca moze opiera¢ si¢ na kryterium frekwencyjnym. JSE
jest bowiem odmiang jezyka specjalistycznego 1 jedynie cze$ciowo obejmuje stownictwo z
zakresu jezyka ogolnego. Sktadajg si¢ na niego:

— leksemy wiasciwe danej dziedzinie wiedzy,

— leksemy wspoélne z jezykiem powszechnym (Seretny 2018: 146).
Pierwsza plaszczyzne leksykalng JSE stanowig specjalistyczne terminy, ktore maja swoje
zrédlo w roznych dziedzinach wiedzy. Jednak, mimo Ze nawigzuja do rozmaitych obszaréw
nauki, maja profil bardziej edukacyjny niz naukowy. Ich zadaniem bowiem jest realizacja
konkretnych celow dydaktycznych przewidzianych w programach nauczania. Wprowadzanie
terminologii szkolnej powinno odbywac si¢ zatem przy respektowaniu warunkow:

— przystepnosci (uwzgledniaé profil rozwojowy i edukacyjny ucznia),

— stopniowania trudnosci (prezentowac pojecia od tatwiejszych do bardziej ztozonych),

— jednorodnosci (stosowac jeden system terminologiczny),

— systemowosci (porzadkowac pojecia),

— potrzeby i przydatnosci (ogranicza¢ liczbg poje¢ do tych niezbednych),

— systematycznos$ci (utrwalaé i kontrolowaé opanowanie pojec),

— jasnosci (rezygnowac z nadmiernej ,,naukowosci” na rzecz uproszczen),
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— pogladowosci (wyjasnia¢ za pomoca schematow, obrazkéw) (Tabisz 2017: 206-207).

Zageszezenie termindw w tekstach JSE zwigzane jest z etapem nauczania — im wyzszy,
tym materiaty dydaktyczne zawieraja wigcej terminow. Co ciekawe, w wielu podrecznikach dla
dzieci i mlodziezy czgsto jest ich wigcej niz w niektorych tekstach naukowych przeznaczanych
dla ekspertow w danej dziedzinie (Gajda 1991: 97). Na stopien nasycenia pojeciami
edukacyjnymi wptywa takze zr6znicowanie przedmiotowe — nauki Sciste charakteryzuja si¢
czestszym ich wystepowaniem. Przedmiotem szkolnym, w ktérym pojawia si¢ ich najwigcej
jest biologia (2439 termin6éw), a za nig fizyka (1264) i matematyka (1021) (Jaworski 1989: 12-
13). Dane dotyczace zestawienia termindéw pochodza z drugiej potowy lat 80. XX w.
Gromadzono je na podstawie zarowno programow nauczania, jak i podrecznikéw do szkoly
podstawowej ze wszystkich przedmiotow nauczania. Analiza tego obszernego materiatu
wykazata, ze w procesie nauczania i uczenia si¢ dziecko ma poznac az ponad 11 tys. termindw.
Do tej pory badanie na tak szeroka skalg nie zostalo powtorzone, lecz nawet aktualne
zestawienia o fragmentarycznym ukierunkowaniu ukazuja podobng tendencje do nadmiernego
przepetniania terminologig tre$ci nauczania (Tabisz 2017: 212).

Zarowno liczba, jak i typ pojec¢ edukacyjnych wlaczanych w proces ksztalcenia, a takze
sposob ich wykorzystywania w pomocach dydaktycznych wprowadzaja zame¢t do, 1 tak
trudnych w odbiorze, komunikatow. Na skutek tego zamiast pomaga¢ w opisywaniu §wiata i w
bardziej precyzyjnym formutowaniu mysli, stajg si¢ zrodtem trudnosci, czgsto wrecz nie do
pokonania. Idealnym rozwigzaniem bytoby stosowanie wspomnianych wcze$niej zasad doboru
termindw, a przede wszystkim zasady jasnos$ci 1 porzucenie naukowej szczegoétowosci na rzecz
prostych objasnien. Tymczasem, jak pokazuja badania (Krzyzyk, Synowiec 2012: 42) nawet
przewazajaca wigkszos¢ polskich ucznidow, rodzimych uzytkownikéw jezyka, nie potrafi
postugiwac si¢ terminami 1 myli ich znaczenia. Ustalenie pewnego zamknigtego zbioru pojec¢,
ktérych opanowanie byloby faktycznie uzyteczne przy realizowaniu treSci z podstawy
programowej, uporzadkowatoby te kwesti¢ (Nowicka 2020: 165). Pomogtoby to w opanowaniu
terminologii nie tylko dzieciom z do§wiadczeniem migracyjnym, ale takze polskim uczniom,
ktorych potrzeby 1 mozliwosci rowniez nie sg uwzgledniane w tej kwestii (zob. Tabisz 2017,
Krzyzyk, Synowiec 2012; Nocon 2009; Podracki, Kwiatkowska 2007).

Terminy edukacyjne sg gléwnym nosnikiem informacji w tekstach szkolnych oraz
narz¢dziem poznawczym, a ich wystepowanie jest waznym wyrdznikiem JSE. Jednak pomimo
pehienia tak istotnych funkcji, nie sg ilosciowo dominujace, poniewaz, podobnie jak w

przypadku kazdej odmiany jezyka specjalistycznego, nie przekraczajg 10-20% catosci tekstu

108



(Sosnowski 2005: 13). Pozostale elementy leksykalne budujace JSE sa wspotdzielone z
jezykiem powszechnym. Zatem do zbioru lekseméw budujacych JSE zaliczaja sig:
— leksemy ogodlne o wysokiej frekwencji, np.: ksigzka, pisacd, adres, las;
— niewyspecjalizowane leksemy ogdlne o nizszej frekwencji, niezalezne od tresci, lecz
wiasciwe JSE, np.: teoria, analizowaé, schemat, sktadac sig;
— wyspecjalizowane leksemy zalezne od tresci, wtasciwe danym obszarom wiedzy, np.:
skaty magmowe, podmiot liryczny, rozbicie dzielnicowe, dzielnik (Seretny 2018: 146).
Stownictwo z pierwszej grupy sktada si¢ przede wszystkim z jednostek o wysokiej
frekwencji, uzywanych podczas codziennej komunikacji, zwlaszcza tych ze zbioru 1-2000
najpowszechniejszych, ktore stanowia prawie 80% leksemoéw w tekstach niespecjalistycznych.
Liczebno$¢ tej warstwy stownictwa szacuje si¢ na 5-6 tys. wyrazéw (Seretny 2016: 20). Druga
grupa leksemow stanowi elementy, ktore w jezyku ogolnym nie pojawiajg si¢ tak czesto, jednak
w JSE nie sg rzadko$cig. W obrgbie tekstow szkolnych wystgpuja one niezaleznie od podziatu
na przedmioty i sa wykorzystywane w wielu obszarach wiedzy, na skutek czego cechuja si¢
duza powtarzalno$cia w dyskursie szkolnym. Do trzeciego zbioru nalezy stownictwo o
najnizszym wskazniku frekwencji i jednoczes$nie o najwigkszej réznorodnosci. Sklada si¢ z
niepowigzanych ze soba, tematycznych podgrup nawigzujacych do poszczegdlnych
przedmiotow (Seretny 2018: 146-147). Dodatkowy, niejako poboczny zbior tworza stowa
niedajace si¢ sklasyfikowa¢ w zadnym z trzech opisanych kregdéw. Zaliczaja si¢ do niego
leksemy, ktore w jezyku ogdlnym wystepuja w innym znaczeniu niz w JSE, np.: zasada — jako
regula w odmianie powszechnej i1 jako zwigzek chemiczny w odmianie specjalistyczne;.

Ztozonos¢ warstwy leksykalnej JSE nie utatwia operowania tym kodem. Najszybsze w
opanowaniu wydaje si¢ by¢ stownictwo wspoéldzielone przez JSE z jezykiem ogdlnym, ktore
cechuje si¢ wysoka frekwencja wystgpowania. Na nim bowiem skupia si¢ uwaga nauczycieli
juz od pierwszych dni nauki, czgéciej pojawia si¢ w pomocach dydaktycznych, a w jego
utrwalaniu pomaga codzienna komunikacja. Poziom opanowania tego podzbioru warunkuje
roOwniez tempo przyswajania pozostatych grup leksykalnych JSE.

Wielokrotna ekspozycja na dane jednostki leksykalne zdecydowanie pomaga w ich
zapamigtaniu, jednak o ile stowo czesciej wystgpujace jest tatwiejsze do przyswojenia, o tyle
stowo rzadziej pojawiajace si¢ nie zawsze jest trudniejsze. Oprocz kryterium frekwencji
bowiem na stopien trudnosci stowa wplywaja takze inne czynniki, a mianowicie cechy
intralingwalne oraz interlingwalne (Seretny 2016: 20). Uwarunkowania intralingwalne dotycza
wewnatrzjezykowych wiasciwosci poszczegdlnych leksemow, ktore moga by¢ odmiennie
plasowane na skali trudnos$ci ze wzgledu na ich:
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dhugos¢ 1 wymowe,
stopien skomplikowania pisowni,
warianty form gramatycznych,

pole znaczeniowe (Seretny 2016: 21-22).

Natomiast czynniki interlingwalne odnosza si¢ do zwigzkow miedzy jezykiem wyjsciowym a

docelowym. W ich zestawianiu nalezy uwzglednic¢ trzy ptaszczyzny:

podobienstwo formalne i1 znaczeniowe — leksemy te czesto tworza stownictwo
potencjalne, ktorego znajomosci uzytkownicy nie uswiadamiajg sobie przed
rozpoczeciem nauki (zob. Seretny 2011: 64-67);

podobienstwo znaczeniowe i niezgodnos¢ formalng — leksemy te stanowig wigkszos¢
stow do opanowania, ich znaczenie jest zbiezne, lecz forma graficzna i foniczna
odmienna;

podobienstwo formalne i niezgodnos$¢ znaczeniowa — leksemy te to m. in. tzw. fatszywi
przyjaciele lub stowa o odmiennym zakresie uzycia lub innych konotacjach (zob.
Seretny 2016: 20-21).

Konsekwencja cech interlingwalnych jest wystgpowanie transferu negatywnego, czyli

btedow, ktore sa ,,skutkiem réznic zachodzacych pomigdzy wczesniej zautomatyzowanymi

reakcjami na okreslone bodzce a reakcjami jeszcze nie zautomatyzowanymi” lub pozytywnego,

ktory ,,umozliwia produkowanie akceptowalnych wypowiedzi w jezyku obcym tam, gdzie

zachodzi zgodno$¢ nowych zachowan jezykowych z juz posiadanymi” (Szulc 1994: 220). Obie

koncepcje opisu stopnia trudnosci opanowania leksyki koncentruja si¢ na odmiennych

perspektywach — wewnatrz- 1 migdzyjezykowej, przez co ukazuja wyraznie, jak wiele

elementdéw ksztattuje odbidr stownictwa. Jednak oprdcz nich na poszerzanie zasobu stownictwa

wplywaja takze takie wtasnosci poszczegdlnych leksemow, jak:

konkretno$¢, czyli sposobno$¢ odniesienia danego stowa do okreslonego desygnatu;
wyobrazalno$¢, czyli mozliwos$¢ odzwierciedlenia danego stowa w postaci obrazu lub
symbolu;

familiarno$¢, czyli subiektywna dla kazdego uzytkownika jezyka orientacja w danym
kregu stownictwa wynikajaca z doswiadczen jezykowych (Seretny 2016: 22).

Proces przyswajania stownictwa edukacyjnego wymaga zwrdcenia uwagi na mnogosé

czynnikow rdznicujacych ich stopien trudnosci. Jednak nie zawsze dany leksem okre§lany na

podstawie szeregu kryteriow jako skomplikowany, musi by¢ postrzegany w ten sposob przez

ucznia. Wazng rol¢ bowiem odgrywaja takze jego indywidualne predyspozycje, leksykon
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mentalny oraz przebyta S$ciezka edukacyjna. Zaséb wiedzy, ktérym dysponuje dziecko
migracyjne, a takze dotychczas zgromadzony zbidr jednostek leksykalnych pozwalaja na inne
polozenie akcentow w przypadku stowa, ktére zna w swoim jezyku i musi nauczy¢ si¢ jego
odpowiednika w polszczyznie oraz w przypadku takiego leksemu, z ktorym nie spotkato si¢ do
tej pory w toku edukacji. Obok edukacyjnej przeszios$ci ucznia sprawne opanowanie JSE
determinujg takze inne pozajezykowe uwarunkowania, a mianowicie:

— etap edukacyjny, na ktérym uczen rozpoczyna nauke;

— typ 1 zasigg wsparcia jezykowego, ktorym uczen jest objety;

— przygotowanie nauczycieli (Seretny 2018: 147).

Przyswajanie JSE w toku edukacji nie dokonuje si¢ samoistnie, lecz wymaga
intensywnej i $wiadomej pracy. Proces ten ma zréznicowang dynamike ze wzgledu na r6zny
stopien skomplikowania poszczegdlnych warstw stownictwa, ktore go tworza. Dodatkowym
utrudnieniem jest fakt, iz wysokie wymagania leksykalne stawiane sg uczniom migracyjnym
juz od samego poczatku funkcjonowania w przestrzeni szkolnej. Nalezy takze pamigtaé, ze
braki w stownictwie wptywaja negatywnie na pozostale obszary procesu nauczania i uczenia
si¢, poniewaz wykluczaja mozliwo$¢ odpowiedniego opanowywania kompetencji jezykowych.
Pod tym wzgledem leksyka jest niejako nadrzgdna wobec nich, gdyz nie mozna skutecznie

rozwija¢ umiejetnosci jezykowych, nie ¢wiczac jednoczesnie leksyki.

3.4. Skladnia w nauczaniu JSE

Do budowania skutecznej komunikacji, takze w ramach JSE, potrzebnych jest kilka
sktadowych. Bezsprzecznie jedng z wazniejszych jest stownictwo, ktore stanowi fundament
jezyka. Jednak by odpowiednio korzysta¢ z zasobu leksykalnego 1 formutowa¢ poprawne oraz
adekwatne wypowiedzi, zgromadzone stownictwo nalezy taczy¢ ze sobg zgodnie z okreslonymi
regulami. Ustalaja one relacje pomigdzy poszczegdlnymi leksemami, wymuszajg ich mozliwe
organizacje 1 wyznaczaja mechanizmy poslugiwania si¢ nimi. Zbidr tych zasad jest
przedmiotem zainteresowania skladni, czyli podswiadomego systemu uktadania elementow
jezykowych (Michalik 2011: 9). Na 6w nieuswiadamiany sobie przez uzytkownikoéw jezyka
aspekt stosowania skladni zwraca takze uwage Europejski System Opisu Ksztalcenia
Jezykowego (ESOKJ 2003: 104), podkreslajac jej wyjatkowo ztozony charakter i znaczenie w
skutecznym formutowaniu przekazu, a tym samym budowaniu kompetencji komunikacyjne;j.

Sktadnia jest podsystemem jezyka, ktory, zaraz po leksyce, uwazany jest za druga

najbardziej dystynktywna ceche JSE (zob. 3.2.). Jako odmiana kodu specjalistycznego
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odznacza si¢ szeregiem wyrdznikéw typowych dla tego wariantu jezyka. Przede wszystkim
cechuje sie wystgpowaniem zdan ztozonych podrzednie, ktorych udziat w teks$cie szacuje si¢
na ponad 60% (Gajda 1993: 178), natomiast w obrebie zdan pojedynczych przewazaja zdania
rozwini¢te. Charakterystyczne jest takze nagromadzenie konstrukcji imiestowowych oraz form
strony biernej. Czgsto uzywane sg takze struktury nieosobowe wprowadzajgce neutralnos¢ i
zdystansowanie wobec omawianego zagadnienia. Obserwuje si¢ przewage konstrukcji
nominalnych nad werbalnymi (udziat rzeczownikow stanowi $rednio 40% leksemow
wykorzystanych w tekscie, przymiotnikow — 20%, gdy tymczasem czasownikoéw jedynie ok.
10-14%) (Gajda 1993: 178). Jednak mimo ograniczonego wystepowania czasownikow, ich
sktadnia jest do$¢ skonkretyzowana. W jej zakresie dominuje przede wszystkim tryb
oznajmujacy, aspekt niedokonany, czas terazniejszy najczesciej w 3. osobie liczby pojedynczej
0 przewazajacym znaczeniu bezosobowym (por. Chtopicka-Wielgos, Pukas-Palimaka 1996).
Tak skomplikowane struktury syntaktyczne wystepujace w JSE sprawiaja, ze tworzone w nim
wypowiedzi sg zawite 1 nieprzystepne nie tylko dla dzieci migracyjnych, lecz takze dla
rodzimych uzytkownikéw polszczyzny.

Sktadnia jest podsystemem jezyka, ktory zapewnia wiele mozliwosci, daje szeroka skale
wyboru i charakteryzuje si¢ duzg swobodg (Kaczorowska, Ruszkowski 1994: 5). Przez polskie
dzieci przyswajana jest stopniowo od najmtodszych lat w naturalnym toku opanowywania
jezyka. Rolg rodzicow i nauczycieli jest odpowiednie eksponowanie dziecka na rdzne struktury
gramatyczno-skladniowe, ktore z biegiem kolejnych etapéw nauki cechujg si¢ coraz wyzszym
stopniem skomplikowania. Rozwo6j sktadni bowiem zalezy od wzrostu og6élnych zdolnosci
kognitywnych dzieci, a takze od réznorodnosci interakcji spoteczno-kulturowych, ktore sg im
zapewniane (Michalik 2011: 262). Proces narastania umiejetnosci sktadniowych potwierdzaja
badania naukowe. Jedne z pierwszych prowadzit juz w potowie lat 70. XX w. Edward Polanski
(zob. Polanski 1975), ktory dzigki przeanalizowaniu prac pisemnych ucznidéw z klas V 1 VIII
oraz z liceum zauwazyt zmiang struktur syntaktycznych w ich wypracowaniach. Staly si¢ one
bardziej rozbudowane, pojawilo si¢ w nich wiece] przymiotnikdbw 1 imiestowow
przymiotnikowych (5,4% w V klasie, natomiast w klasie VIII az 10,6%). Czgsto jednak okazuje
si¢, ze postepujaca komplikacja syntaktyczna tekstow, polecen nauczycieli, pomocy
dydaktycznych nie jest zbiezna z mozliwosciami jezykowymi ucznidw. Nalezy pamigtaé, ze
ciggly, tak wymagajacy poznawczo progres sktadniowy, stwarza warunki do popelniania wielu
pomytek. Udzial btednych konstrukcji w wypowiedziach uczniéw utrzymuje si¢ na podobnym

poziomie, niezaleznie od klasy, do ktérej uczgszczaja, stanowi on ok. 5% pisemnych realizacji
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ich zadan (Kaczorowska, Ruszkowski 1994: 141). Najczesciej trudnosci polskich dzieci w
obrebie sktadni przejawiajg si¢ w:

— wyodrgbnianiu i budowaniu zdan (potok sktadniowy);

— braku harmonii gramatycznej pomi¢dzy poczatkowa i dalsza cz¢$cig zdania;

— nadmiernym stosowaniu parataksy lacznej;

— nieumiejetnym operowaniu sktadnikami zwigzku zgody 1 rzadu;

— niepoprawnym szyku wyrazow;

— nieudolnym wykorzystywaniu mowy zaleznej i niezaleznej (Kaczorowska, Ruszkowski

1994: 141-151).

Wspierajac ucznidow w poprawnym budowaniu jednostek sktadniowych, warto zwracaé
uwage na dostosowanie wykorzystywanych materiatow dydaktycznych oraz wymagan
stawianych dzieciom do ich mozliwosci jezykowych 1 recepcyjnych. Na gruncie
glottodydaktyki zblizanie procesu planowej nauki regut syntaktycznych do naturalnego toku
ich przyswajania zachodzi dzigki przyporzadkowaniu poszczegdlnych elementéw katalogu
zagadnien gramatyczno-syntaktycznych kolejnym poziomom bieglosci jezykowe;j. Ich podziat
pomiedzy poziomy od Al do C2 imituje naturalny, stopniowy rozwo6j ogélnych kompetencji
jezykowych, a takze sktadajacych si¢ na nie umiejetnosci 1 wiedzy w zakresie konkretnych
systemow jezykowych. W przypadku sktadni stworzony wykaz precyzyjnie okresla nastepujace
po sobie komponenty, ktoére razem stanowia pelen obraz syntaktycznych mozliwos$ci

polszczyzny dostepnych sprawnemu uzytkownikowi jezyka.
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Tabela 8. Zagadnienia sktadniowe na poszczegdlnych poziomach bieglosci jezykowej

POZIOM A1

1. Zdania pojedyncze:
a) oznajmujace;
b) pytajace: pytania o rozstrzygnigcie rozpoczynane partykula i z mozliwoscia opuszczenia partykuty,
pytania o informacje.
2. Wyrazanie czg¢éci zdania pojedynczego:
a) wyrazanie podmiotu: podmiot wyrazony mianownikiem, np. Jan ma samochod; podmiot wyrazony
dopeliaczem, np. Nie ma go w pracy;
b) wyrazanie orzeczenia: orzeczenie czasownikowe, np. Jan pracuje w szpitalu, orzeczenie imienne, np.
Jan jest lekarzem; orzeczenie imienne z orzecznikiem w mianowniku, np. Jan jest inteligentny;
orzeczenie imienne z orzecznikiem w narzedniku, np. Jan jest inteligentnym mezczyzng;
c¢) wyrazanie dopetnienia: dopetienie blizsze wyrazone biernikiem, np. Czytam ksigzke; dopetniaczem,
np. Szukam ksigzki; dopelniaczem po czasownikach zaprzeczonych, np. Nie czytam kryminatow,
dopehienie dalsze, np. Jade samochodem; dopelnienie dalsze z przyimkami, np. Dzwonig do kolegi;
d) przydawka jako okreslenie rzeczownika: przydawka wyrazona przymiotnikiem, np. Jan ma wysokiego
brata; rzeczownikiem w dopetniaczu, np. Jan zna rodzing Justyny; rzeczownikiem z przyimkiem, np. sok
bez lodu, szalik z welny; liczebnikiem, np. Dwa samochody stojq przed domem,;
e) okolicznik jako okreslenie czasownika: okolicznik wyrazony przystdwkiem, np. Jan dobrze mowi po
niemiecku; wyrazeniem przyimkowym, np. Jan bedzie na stazu w maju.
3. Negacja:
a) podwdjna negacja w zdaniu pojedynczym, np. Nic nie rozumiem.
4. Zdania ztozone:
a) wspoétrzednie ze spojnikami: i, a, ale, albo, lub, lecz;
b) podrzgdnie potaczone spdjnikami: poniewaz, bo, ze, czy.
5. Srodki warunkujace spojno$é tekstu:

a) a) spojniki: q, i, bo.

POZIOM A2

tresci z nizszego poziomu oraz:
1. Zdania pojedyncze:
a) rozkazujace, np. Zamknij okno!
2. Wyrazanie cz¢$ci zdania pojedynczego:
a) wyrazanie podmiotu: podmiot wielowyrazowy wyrazony przez polaczenie liczebnika z
rzeczownikiem, np. Pigé pielegniarek ma dyzur,
b) okolicznik jako okreslenie czasownika: okolicznik wyrazony rzeczownikiem z przyimkiem, np. Jana
nie bedzie w pracy w poniedzialek; czasownikiem, np. Chodzmy zjes¢.
3. Negacja:
a) szyk negacji i negacji podwojnej, np. Jan nic nie robi.
4. Zdania ztozone:
a) wspotrzednie ze spojnikami: wigc,
b) podrzgdnie potaczone spojnikami: diatego, kiedy, gdy;
¢) zdania warunkowe.
5. Srodki warunkujace spojnosé tekstu:
a) a)spojniki: ale, albo.
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POZIOM B1

tresci z nizszych poziomow oraz:

1. Zdania pojedyncze:

a) pytajace w mowie zaleznej i niezaleznej, np. Jak myslisz, czy to ma sens?

2. Wyrazanie cz¢$ci zdania pojedynczego:

a) wyrazanie podmiotu: podmiot wyrazony przymiotnikiem, np. Chory czeka na lekarza; wyrazony
zaimkiem, np. Ktos na ciebie czeka; podmiot gramatyczny wyrazony liczebnikiem, np. Przyszio dziesieé
0s0b;

b) wyrazanie dopelnienia: dopetnienie blizsze wyrazone narz¢dnikiem, np. Lekarz opiekuje sie
pacjentem;

c) przydawka jako okreslenie rzeczownika: szyk przydawki przymiotnej, np. ciekawy program, program
informacyjny.

3. Negacja:

a) wielokrotna w zdaniu pojedynczym, np. On nigdy niczego nie zrobi dobrze.

4. Funkcje zaimka sie:

a) zwrotna: myje sie, czesze sig;

b) bezosobowa: pisze sig.

5. Zdania ztozone:

a) wspoétrzednie ze spojnikami: jednak;

b) podrzednie: podmiotowe, np. Ten, kto bedzie najszybszy, wygrywa, dopelieniowe, np. Jan ma
nadzieje, ze dostanie awans, przydawkowe, np. Jan ma kolege, ktory pochodzi z Francji; okolicznikowe
czasu i miejsca, np. Kiedy byl we Francji, zwiedzal Luwr; okolicznikowe przyczyny, np. Jan nie
przyszedl, poniewaz zachorowal, okolicznikowe celu, np. Pojechat na lotnisko, Zeby odebra¢ brata.

6. Srodki warunkujace spojnosé tekstu:

a) spojniki, np. wiec, dlatego,

b) zaimki wzgledne, np. ktory, jaki, gdzie,

7. Rownowazniki zdan, np. Ale gorgco!

POZIOM B2

tresci z nizszych poziomow oraz:

1. Wyrazanie cze¢$ci zdania pojedynczego:

a) okolicznik jako okreslenie czasownika: okolicznik czasu, np. Jan wrocil tydzien temu; okolicznik
miejsca, np. Jan mieszka pod miastem,; okolicznik sposobu, np. Jan jezdzi powoli; okolicznik celu, np.
Jan biega dla zdrowia, okolicznik przyczyny, np. Byl blady ze strachu, okolicznik przyzwolenia, np.
Ozenit sig wbrew woli rodzicow,; okolicznik warunku, np. W razie kfopotow zadzwon do mnie, okolicznik
stopnia i miary, np. Zakochat sie do szalenstwa.

2. Negacja:

a) szyk negacji i negacji wielokrotnej, np. On si¢ nigdy nigdzie nie spieszy!

3. Zdania ztozone:

a) wspotrzednie i ich transformacje, np. Jan czytal do pozna i przygotowywat sie do egzaminu. Jan czytat
do pozna, przygotowujqc si¢ do egzaminu.

b) podrzednie: okolicznikowe sposobu, np. W bibliotece powinnismy zachowywaé sie tak, zeby nikomu
nie przeszkadzac; okolicznikowe stopnia i miary, np. Im diuzej o tym myslai, tym mniej byt pewny wiasnej
decyzji;

c) ztozone wielokrotnie;

d) transformacje skladniowe zdan ztozonych, np. Poniewaz nauczyciel byl chory, zajecia zostaly
odwolane. Z powodu choroby nauczyciela zajecia zostaly odwolane.
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tresci z nizszych poziomow oraz:

1. Zdania pojedyncze

a) rozwiniete, np.: Po dlugim okresie suszy na dworze rozszalala sie burza.

2. Zdania ztozone:

a) podrzednie: okolicznikowe przyzwolenia, np. Choé Jan pragnglt tej pracy, ostatecznie byt z niej
niezadowolony,

b) bezpodmiotowe, np. Widac¢ juz koniec pracy.

3. Srodki warunkujace spojnos¢ tekstu:

a) spojniki, np. natomiast, zatem,

b) zaimki wzgledne, np. czyj, ile;

4. Synonimia sktadniowa:

a) zdania pojedyncze zamiast ztozonych, np. Kiedy porozmawiat z Janem, zrozumial jego stanowisko. Po
rozmowie z Janem zrozumial jego stanowisko,

POZIOM C1

b) zdania zlozone zamiast pojedynczych, np. Po powrocie zadzwonit do Marty. Kiedy wrocil, zadzwonit
do Marty.

tresci z nizszych poziomow

POZIOM C2

Zrédto: oprac. wlasne na podstawie I. Janowska, E. Lipinska i in. (red.), 2011.

Analizujac wykaz zagadnien sktadniowych przypisanych do poszczego6lnych poziomdw
biegtosci jezykowej, mozna zauwazy¢ sukcesywny wzrost ich stopnia skomplikowania z
wyraznym wyrdznieniem poziomu B1. Jest on bowiem przelomowy w rozwijaniu kompetencji
sktadniowej. Na tym etapie obcokrajowcom prezentowany jest stosunkowo najwigkszy obszar
syntaktyczny polszczyzny, ktory na pdzniejszych poziomach jest nie tyle rozszerzany o
zupelnie nowe kwestie, co poglebiany poprzez uszczegdtawianie tych juz poznanych.

Stopniowe opanowywanie umieje¢tno$ci skladniowych zgodnie z programem
opracowanym przez ekspertow z zakresu glottodydaktyki nie jest mozliwe w przypadku dzieci
z do$wiadczeniem migracyjnym. JSE, w obszarze ktorego uczniowie migracyjni musza
funkcjonowac¢ od pierwszego momentu pojawienia si¢ w szkole, umiejscawiany jest powyzej
poziomu B1 (zob. 3.2.). Sktadnia JSE charakteryzuje si¢ wysoka frekwencja skomplikowanych
struktur syntaktycznych, ktore wprawdzie pojawiaja si¢ w obrebie jezyka ogdlnego, jednak
zdecydowanie rzadziej. Ich nagromadzenie 1 stopien zlozonoSci powoduja wzrost
abstrakcyjnosci wypowiedzi i sprawiajg, ze staje si¢ ona nieprzejrzysta i mniej dostepna dla
odbiorcy, ktérym jest dziecko dopiero uczace si¢ jezyka polskiego. Dla uczniow migracyjnych
efektywny odbior wypowiedzi z rozbudowang sktadnig jest wyjatkowo trudny, a ich poprawna
produkcja wlasciwie niemozliwa.

Taki stan rzeczy mozna obserwowal zwlaszcza w przypadku jezyka tresci

przedmiotowych. Wariant ten, w odréznieniu od jezyka szkolnej nawigacji, uczniowie powinni
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opanowa¢ nie tylko na poziomie recepcji, ale takze produkcji. Nie podlega on
konwencjonalizacji, nie wykazuje si¢ takim schematyzmem jak w przypadku standardowych
wypowiedzi organizujacych pracg uczniéw lub instruujacych wykonywanie czynnosci, duza
ich czg$¢ bowiem powtarza si¢ na roznych lekcjach. Jezyk szkolnej nawigacji jest mniej
rozbudowany, odwotuje si¢ do konkretnych sytuacji lub dziatan, a jego celem jest umozliwienie
uczniowi sprawnego podazania za tokiem zaje¢. Dodatkowym czynnikiem utatwiajagcym jego
odbior jest fakt, iz w wiekszosci jest on realizowany w wypowiedziach ustnych®. Natomiast w
obrebie jezyka tresci przedmiotowych nastgpuje odwrocenie tych proporcji i przejecie przewagi
przez przekaz pisemny, ktory jest dominujacy dla kodu specjalistycznego, a konkretniej
naukowego (Gajda 1993: 184). To wtasnie dzigki pisanej odmianie j¢zyka naukowego nastapit
najbardziej wyrazny rozwo6j wiedzy zarowno pod wzgledem ilosciowym, jak i jakoSciowym.
Przekaz pisemny umozliwit gromadzenie, przechowywanie i rozprzestrzenianie informacji
wsrod dwcezesnie zyjacych, a takze przekazywanie ich z pokolenia na pokolenie (Gajda 1993:
184-186). Cele te realizowane sg takze w ramach jezyka treSci przedmiotowych, ktory
najpetniej konkretyzuje si¢ w licznie wystepujacych w podrecznikach i innych pomocach
dydaktycznych objasnieniach, opracowaniach, notatkach czy definicjach.

Postugiwanie si¢ pisang odmiang JSE wymaga opanowania szeregu istotnych
umiejetnosci jezykowych, dzigki ktorym mozliwe jest zniwelowanie efektu oderwania
przekazu od konkretnej sytuacji mowienia oraz przeksztalcanie dialogu w wypowiedz
monologowa. W pierwszych latach nauki na wszelkie wypowiedzi pisemne uczniow oddziatuje
jezyk méwiony. Dzieci czerpia z jego zasobow, poniewaz jest on dobrze im znanym wariantem
jezyka, ktory otacza je od naymtodszych lat w kazdej dziedzinie zycia. Pod wplywem cechujace;j
go swobodnej organizacji treSci powstaja najwczesniejsze nieporadne syntaktycznie teksty
pisane (Nagajowa 1985: 21). Jednak takie doswiadczanie oddziatywania dobrze wyksztatconej
odmiany mowionej na dopiero formutujacag si¢ odmiang pisang nie jest udziatem dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym. W ich przypadku niemozliwe jest przejScie od zanurzenia
wylacznie w przekazie ustnym do stopniowego przeksztatcania wypowiedzi na kod pisany.
Transfer ten zostaje zaburzony zwlaszcza w przypadku uczniéw trafiajacych do szkot na
pozniejszych etapach ksztalcenia niz poziom wczesnoszkolny. Trzeba takze pamigtaé, ze
opanowanie odmiany pisanej wymaga od uczniow zdobycia tak skomplikowanych

umiejetnosci, jak:

% Przyktadem pisemnych realizacji jezyka nawigacji szkolnej moga by¢é polecenia, instrukcje, wskazowki w
podrecznikach, zeszytach ¢wiczen, arkuszach testowych lub egzaminacyjnych.
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— odroznianie srodkow jezykowych wlasciwych dla réznych styléw funkcjonalnych oraz
odpowiednie ich wykorzystywanie;

— dokonywanie wyboru wzorca gatunkowego adekwatnego do danej sytuacji
komunikacyjnej oraz jego poprawne realizowanie;

— przestrzeganie rygorystycznych norm poprawnosciowych;

— uzyskiwanie spdjnosci wypowiedzi na poziomie kohezji i koherencji;

— stosowanie zasad ortografii i interpunkcji;

— stosowanie graficznej organizacji tekstu (Rypel 2014: 312);

— wykazywanie si¢ wiedza merytoryczng.

Proces zaplanowanego i sukcesywnego przyswajania regut postugiwania si¢ kodem
niewerbalnym nalezy do zadan szkoty, gdyz wylacznie edukacja zapewnia §wiadomy rozwoj
pisanej odmiany jezyka (Rypel 2007: 66-67). Pisemna realizacja JSE nie jest jedynie prostym
zapisem wypowiedzi mowionej, lecz przekazem wykazujacym szereg specyficznych cech.
Obok tych leksykalnych to wtasnie sktadniowe wtasciwosci wydaja si¢ najbardziej zlozone.
Jednoczesnie sg one wyjatkowo istotne w konstruowaniu stosownych i poprawnych wywodow
w ogoble. W toku nauki bowiem uczniowie zdobywaja coraz wigksza wprawe w tworzeniu
tekstow, lecz zmiany dokonuja si¢ réwniez na glgbszym poziomie i nastgpuje reorganizacja
sposobu mowienia dzieci. Dochodzi do swego rodzaju samoregulacji polegajace] na
rownoczesnym doskonaleniu ogétu kreowanych wypowiedzi. Rozwijanie sprawnos$ci
sktadniowych oddziatuje wigc takze na werbalizacj¢ procesow myslowych, ktore powinny by¢
wyrazane w sposob celowy, poprawny, przemyslany kompozycyjnie i tre§ciowo. Dlatego tez
opoOznienia w rozwoju umiejetnosci syntaktycznych u dzieci migracyjnych mogg spowodowac
powazne konsekwencje. Z jednej strony beda one przejawia¢ si¢ w trudnosciach ze
zrozumieniem skomplikowanego leksykalnie 1 sktadniowo JSE, szczego6lnie w obszarze tresci
przedmiotowych, z drugiej za$ strony beda potegowac niemozno$¢ wyrazenia swoich mysli
oraz zagubienie w spotecznosci szkolnej, poniewaz to ,,kategorie syntaktyczne [...] dajg wglad
W sposOb interpretowania $§wiata przez umyst ludzki” (Podracki, Puzynina 2002: 182).
Opanowywanie JSE, jego terminologii, wariantow jezykowych (jezyk tresci przedmiotowych,
jezyk szkolnej nawigacji) realizowanych zarowno w odmianie ustnej, jak i pisemnej, ma
wyjatkowo zlozony przebieg 1 wymaga wielu lat nauki (Nagajowa 1985: 20-21). Nawet dla
rodzimych uzytkownikoOw polszczyzny proces ten jest roztozony na wiele etapow i

ksztaltowany jest nieustannie w ciggu trwania catej edukacji.
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3.5. Dokumenty programowe i podreczniki organizujace nabywanie JSE

3.5.1. Polskie podstawy programowe i ukrainskie programy nauczania wybranych

przedmiotéw jako zrédlo terminologii wprowadzanej w szkole

Juz po kilku miesigcach pracy z dzie¢mi z Ukrainy, ktore dotarly do Polski podczas
pierwszych, najwickszych fal uchodzczych, nauczyciele zwrdcili uwage na szereg trudnosci w
procesie uczenia si¢ i nauczania tego specyficznego typu uczniow. Bedac na pierwszej linii
wsparcia i na co dzien stykajac si¢ bezposrednio z konsekwencjami naptywu do szkot dzieci
cudzoziemskich, wskazali oni realne zagrozenia w skutecznym wypelianiu zadan
edukacyjnych. Wielu wyzwan upatrywali w poczatkowo niestabilnej sytuacji przyjezdzajacych
rodzin, ktora objawiata si¢ duza fluktuacja ucznidéw. Jednak za przyczyn¢ najpowazniejszych
obcigzen uznali kwestie §ci§le zwigzane niedostosowaniem wymagan edukacyjnych (ponad
55% wskazan), takich jak np. brak wytycznych dotyczacych zmian w realizacji programu,
utrudniong weryfikacje postepoéw w nauce 1 komplikacje przy klasyfikowaniu dzieci, a takze
kwestie zwigzane z porozumiewaniem si¢ (ponad 37% wskazan) (Luczynska Agata, Pyzalski
Jacek i1in 2022: 41).

Zrédlem wskazywanych komplikacji okazuje sie wiec nie tylko nieopanowanie
wariantu jezyka, ktérym jest JSE, ale takze brak zrozumienia jego prymarnej funkcji w
ksztatceniu. Bez skupienia si¢ w pierwszej kolejnosci na nauce jezyka polskiego niewykonalne
jest zrealizowanie zatozen podstawy programowej organizujacej caly proces edukacyjny.
Skadingd sama podstawa programowa, wymieniajagc najwazniejsze umiejetnosci w ramach
ksztatlcenia ogdlnego w szkole podstawowej, wskazuje na pierwszym miejscu ,,sprawne
komunikowanie si¢ w jezyku polskim” (Dz.U. 2017 poz. 356: 12). Jej zapisy podkreslaja
nieodzowno$¢ rozwijania kompetencji jezykowych oraz potrzebe udoskonalania umiejetnosci
komunikowania si¢ w jezyku polskim w sposob poprawny 1 zrozumiaty w ramach kazdego z
kilkunastu przedmiotéw przewidzianych w szkole podstawowej. Wprost wskazuja takze, iz
dbato$¢ o opanowywanie jezyka polskiego nalezy do podstawowych obowigzkoéw kazdego
nauczyciela (Dz.U. 2017 poz. 356: 19). Oprocz sprawnosci jezykowych akcentowane jest
roOwniez ogromne znaczenie podsystemow jezyka, wsrdd ktorych na pierwszym planie stawia
si¢ podsystem leksykalny. Zgodnie z zalozeniami podstawy programowej bogaty zasob
stownictwa pozwoli uczniom nazywac¢ swoje odczucia i emocje, wchodzi¢ w relacje z innymi,
rozwija¢ wyobraznig¢, obiektywnie ocenia¢ zachowania swoje i roéwiesnikow. Przewidywanymi

skutkami bogatego stownika leksykalnego maja by¢ wytrwale wypelnianie obowigzkow
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szkolnych, pomys$lne funkcjonowanie w spolecznosci szkolnej 1 czestsze przezwyciezanie
pojawiajacych sie ktopotéw wychowawczych (Dz.U. 2017 poz. 356: 13).

Zasadnicze cele zalozone w podstawie programowej ksztatcenia ogélnego wyraznie
wskazujg na sprawne postugiwanie si¢ jezykiem polskim, zwtaszcza w jego szkolnej odmianie
jako na fundament sukcesu w procesie ksztalcenia. Bez znajomosci jezyka polskiego uczen nie
jest w stanie wyraza¢ swoich spostrzezen i procesoéw myslowych, ktore w szkole podlegaja
weryfikacji 1 na ktorych podstawie dokonywana jest ewaluacja osiagnie¢ kazdego dziecka.
Dobra polszczyzna to takze warunek wykonywania szeregu dziatan, ktore opierajg si¢ na
umiejetnosciach jezykowych, takich jak: opisywanie zjawisk, stawianie pytan, analizowanie
zrdédet informacji, dzielenie si¢ obserwacjami z przeprowadzanych doswiadczen itp.
Podejmowanie tego typu aktéw komunikacji jezykowej dodatkowo utrudnia koniecznos$c
postugiwania si¢ w nich konkretnymi pojeciami 1 terminami, zawartymi w podstawie
programowej. Zaliczaja si¢ one do jednej z grup leksykalnych budujacych JSE, a mianowicie
do stownictwa wlasciwego danemu obszarowi wiedzy.

Poréwnanie polskich podstaw programowych dla wybranych przedmiotow szkolnego
nauczania z ich ukrainskimi odpowiednikami pozwoli na okreslenie réznic i podobienstw w
nasyceniu tresci ksztatcenia coraz bardziej abstrakcyjnymi pojeciami oraz terminami. Tabela
przedstawiajaca stownictwo edukacyjne prezentuje pojecia z trzech dyscyplin naukowych,
ktore s3 reprezentowane przez nastgpujace przedmioty szkolne: jezyk polski,
przyrode/biologi¢, matematyke oraz odpowiadajagce im w systemie ukrainskim jezyk

ukrainski/literature ukrainska, nauki przyrodnicze/biologi¢ i matematyke/algebre/geometrig.
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Tabela 9. Zestawienie terminéw stosowanych w ksztatceniu literackim 1 kulturowym w

olskiej podstawie programowej i ukrainskim programie nauczania na II etapie ksztatcenia

POLSKA PODSTAWA PROGRAMOWA

UKRAINSKI PROGRAM NAUCZANIA

JEZYK POLSKI
(ksztalcenie literackie i kulturowe)

LITERATURA UKRAINSKA

KLASY IV-VI

twor literacki, fikcja literacka, proza
realistyczna, proza fantastycznonaukowa,
fantasy, basn, legenda, bajka, hymn,
przypowiesé, mit, opowiadanie, nowela,
dziennik, pamietnik, powie$¢, Swiat
przedstawiony, obraz poetycki, poezja, cechy
gatunkowe, powies¢/opowiadanie, obyczajowe,
przygodowe, detektywistyczne, fantasy,
fantastycznonaukowe, $rodki artystycznego
wyrazu, epitet, porownanie, przenosni¢, wyrazy
dzwigkonasladowcze, zdrobnienie, zgrubienie,
uosobienie, ozywienie, apostrofe, anafore,
pytanie retoryczne, powtorzenie, elementy
konstrukcyjne utworu, tytut, podtytul, motto,
puenta, punkt kulminacyjny, elementy
rytmizujace wypowiedz, wers, rym, strofg,
refren, sylaba, fabuta, dialog, monolog, podmiot
liryczny, bohater, gléwny, drugoplanowy,
narrator, narracja pierwszoosobowa,
trzecioosobowa, watek, gtdéwny, poboczny, tekst
informacyjny, publicystyczny, reklamowy,
czeséci wypowiedzi, tytul, wstep, rozwiniecie,
zakonczenie, teksty kultury, komiks, literatura,
teatr, film, muzyka, sztuki plastyczne i
audiowizualne, spektakl teatralny, gra aktorska,
rezyseria, dekoracja, charakteryzacja, kostiumy,
rekwizyty, muzyka, elementy dzieta filmowego
i telewizyjnego (scenariusz, rezyseria, ujecie,
gra aktorska, muzyka), przekaz audiowizualny,
film, program informacyjny, program
rozrywkowy, adaptacja, filmowa, sceniczna,
radiowa, przektad intersemiotyczny

LICZBA TERMINOW - 110

stowo artystyczne, obraz artystyczny,
gatunek, tworczo$¢ artystyczna, literatura,
fikcja, sztuka, mity, legendy, tradycja,
zwigzek przyczynowo-skutkowy, folklor,
kronika, symbol panstwowy, bajka literacka,
basn ludowa, elementy fantastyczne, temat,
motyw, watek, hiperbola, bohater glowny i
drugoplanowy, proza, jezyk autora i
bohaterow, portret bohatera, bajka poetycka,
jezyk poetycki (rym, strofa, rytm),
poréwnania, epitety, epizod, charakterystyka,
dialog, monolog, pejzaz, opowies¢, zagadka,
metafora, przystowie, powiedzenie, dowcip,
akrostych, narzedzia poetyckie, dramat,
epika, epoka, poré6wnanie, personifikacja,
tworczos¢ liryczna, reprodukcja, bohater
liryczny, opowiadanie, humanizm, tolerancja,
tre$¢ dzieta, nastrdj dzieta

LICZBA TERMINOW - 62

KLASAV

podtekst, piesni kalendarzowe i obrzedowe,
biografia, motyw przewodni, frazy kluczowe,
epizod kulminacyjny, §rodki charakteryzacji
postaci, kompozycja utworu, srodki
artystyczne, piesn ludowa, kotysanka, hymn,
utwor liryczno-epicki, wiersz, przypowiesc,
satyra, opowiadanie humorystyczne,
przyspiewka, alegoria, morat, anafora
LICZBA TERMINOW - 22

KLASA VI

piesn spoteczna, kotomyja, opowiadanie
historyczne, ballada, opowiadanie heroiczno-
romantyczne, utwor autobiograficzny, sztuka,
kompozycja tekstu, epoka kozacka, detal
artystyczny, humanizm, tolerancja,
migdzykulturowos¢, tlo historyczne
LICZBA TERMINOW - 14

KLASA VII
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rodzaje literackie (epika, liryka i dramat), wieloznaczno$¢, wiersz wolny, komedia,

gatunki epiki, liryki, dramatu, pamigtnik, tragikomedia, liryka filozoficzna, liryka =
komedia, fraszka, sonet, piesn, tren, ballada, cywilna, liryka intymna, liryka pejzazowa ;
epopeja, tragedia, elementy dramatu (akt, scena, | LICZBA TERMINOW - 8 ;E
tekst gtowny, didaskalia, monolog, dialog), <

. | neologizm, eufemizm, poréwnanie homeryckie, g

E inwokacja, symbol, alegoria, komizm, ironia,

= | problematyka egzystencjonalna, wartosci romans, list, parodia, psalm, powies¢,

; estetyczne, wartosci uniwersalne, interpretacja, | powies¢ historyczna, medytacja liryczna,

<mﬂ konteksty (biograficzny, historyczny, renesans, barok, sentymentalizm,

g historycznoliteracki, kulturowy, filozoficzny, romantyzm, realizm, burleska, aluzja, 5
spoteczny), tekst popularnonaukowy, tekst groteska, kontrast, k(),nwencja é
naukowy, literatura pickna, literatura naukowa, LICZBA TERMINOW - 18 3
popularnonaukowa, publicystyka, gatunki M
dziennikarskie (reportaz, wywiad, artykut,
felieton)

LICZBA TERMINOW - 57
LICZBA TERMINOW OGOLEM - 167 LICZBA TERMINOW OGOLEM - 124

Zrédto: oprac. whasne na podst. Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 356, z pozn. zm.)
oraz https://mon.gov.ua/osvita-2/zagalna-serednya-osvita/osvitni-programi/modelni-navchalni-programi-dlya-5-
9-klasiv-novoi-ukrainskoi-shkoli-zaprovadzhuyutsya-poetapno-z-2022-roku (dostgp 16.12.24 r.).

Tabela 10. Zestawienie terminéw stosowanych w ksztatceniu jezykowym w polskiej podstawie
rogramowej i ukrainskim programie nauczania na II etapie ksztalcenia

POLSKA PODSTAWA PROGRAMOWA UKRAINSKI PROGRAM NAUCZANIA
. JEZYK.POLSKF o JEZYK UKRAINSKI
(ksztatcenie jezykowe i tworzenie wypowiedzi)
czesci mowy, czasownik, rzeczownik, znaczenie stowa, wyraz jednoznaczny i
przymiotnik, przystowek, liczebnik, zaimek, wieloznaczny, synonimy, antonimy,
przyimek, spdjnik, partykuta, wykrzyknik, homonimy, zapozyczenia, archaizmy,
odmienne i nicodmienne czgsci mowy, historyzmy, neologizmy, wyrazy o
czasowniki (dokonane, niedokonane, zabarwieniu stylistycznym, gwara, stowa i
bezosobowe formy, strona bierna, strona terminy zawodowe, slang, stowa potoczne,
czynna), formy przypadkow (liczba, osoba, btad leksykalny, jednostki frazeologiczne,
czas, tryb i rodzaj gramatyczny), temat samogtoski (akcentowane i nieakcentowane,
fleksyjny, koncowka gramatyczna, zmiekczone i migkkie) i spotgtoski, apostrof,
= | stopniowanie, cz¢$ci zdania (podmiot, akcent, melodia, eufonia, rodzaje btedow
> . . .
q orze?zen}e, dop.eimc.:me, przydawka, . (ortoeplczne., ortograficzne, graficzne), fraz.a, >
; okohczTnk), zw1qzk1~ wy.razéw w z.dam.u, typy slowo,.zde.mle, podst.awa grar.natyczna .zdama g
»v» | wypowiedzen (oznajmujgce, pytajace i (podmiot i orzeczenie), zdanie narracyjne, <
< . . . . . . =
— | rozkazujace), zdanie pojedyncze, zdania pytajace, motywujace, wykrzyknikowe, Y~
% | ztozone (podrzednie 1 wspotrzednie), interpunkcja, drugorzedne czlony zdania
rownowazniki zdan, jezyk méwiony, jezyk (apozycja, definicja, okolicznik), spdjnik,
pisany, oficjalna odmiana polszczyzny, zdanie pojedyncze i zlozone, mowa
nieoficjalna odmiana polszczyzny, wyrazy bezposrednia, tekst, temat, podtemat, stowa
wieloznaczne, zwigzki frazeologiczne, kluczowe, gtowna mysl, teksty pierwotne i
stownictwo neutralne, stownictwo wtorne, opis, narracja, refleksja, wymowa,
wartosciujgce, synonim, antonim, spojnosc¢ intonacja, $rodki komunikacji (jezykowe i
formalna tekstu, spojnos$¢ semantyczna tekstu, | pozajezykowe), gatunki mowy (powitanie,
komunikat: informacyjny, literacki, komplement, prosba, zgoda/odmowa,
reklamowy, ikoniczny, nadawca i odbiorca przeprosiny, wiadomos$¢)
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wypowiedzi, niewerbalne $rodki komunikacji
(gest, mimika, postawa ciata), gloska, litera,
sylaba, akcent, intonacja, etykieta jezykowa,
znak interpunkcyjny (kropka, przecinek, znak
zapytania, znak wykrzyknika, cudzystow,
dwukropek, $rednik, nawias), argument,
akapit, srodki perswazji, formy gatunkowe,
opowiadanie (tworcze, odtworcze), opis, list,
sprawozdanie, dedykacja, zaproszenie,
podzickowanie, ogloszenie, zyczenia, opis
przezy¢ wewngtrznych, charakterystyka, tekst
o charakterze argumentacyjnym, plan
odtworczy i tworczy tekstu

LICZBA TERMINOW - 105

LICZBA TERMINOW -75

odbiorca, nadawca, temat i gtéwna mysl
wypowiedzi, cel i miejsce komunikacji,
zwroty i zdania, zabarwienie emocjonalne,
glowne i1 drugorzedne cztony zdania,
odwolanie, wtracenie (polaczenia wyrazow),
jednorodne cztony zdania, ortografia, styl
urzgdowy/formalny, ogloszenie, leksykologia,
stowa ukrainskie, stowa obcego pochodzenia
(zapozyczone), tautologia, kalka, rusycyzm,
stowo przestarzate (archaizmy i historyzmy),
dialektyzm, neologizm, stownictwo czynne i
bierne, stylistycznie zabarwione stowa,
dialekt, profesjolekt, potocyzm, paronim,

wyrazy homonimiczne, partykuta,
komunikacja formalna i nieformalna, intencje
komunikacyjne

LICZBA TERMINOW - 26

)
frazeologizm, stownik frazeologiczny, :
przystowie, powiedzenie, skrzydlate %
wyrazenia, aforyzm, tekst, odmiana, wyraz -
pochodny i niepochodny, tworzenie wyrazéw =
(przedrostek, przyrostek, stowa ztozone, skrot,
fancuch stowotworczy, odmienne i
nieodmienne czgsci mowy, rzeczownik
(konkretny, abstrakcyjny, pospolity, wlasny,
zbiorowy), wielka litera, cudzystéw, rodzaj
gramatyczny, liczba, przypadek, opis miejsca,
przymiotnik, stopniowanie, streszczenie, opis
krajobrazu/obrazu, liczebnik (glowny,
porzadkowy, prosty, ztozony, utamek,
zbiorowy), zamek (osobowy, zwrotny,
dzierzawczy, wskazujacy, pytajacy, wzgledny)
LICZBA TERMINOW - 87
etykieta mowy, wyrazy pochodne i
niepochodne, frazeologia, morfologia, rodzaj i
liczba rzeczownikéw, koniugacja, samogtoski
akcentowane, tekst medialny, styl
dziennikarski, zrodto informacji, -
wiarygodnos$é, rzetelnos¢, obiektywizm, >
srodku masowego przekazu, bariery §;
komunikacyjne, sytuacje komunikacyjne, opis 5
wygladu osoby, opis miejsca, esej portretowy,
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KLASY VII-VIII

upodobnienia fonetyczne, uproszczenia grup
spotgtoskowych i utrata dzwigcznosci, wygtos,
wyraz podstawowy, wyraz pochodny,
podstawa slowotwoércza, temat stowotworcezy i
formant, rodzina wyrazoéw, wyraz pokrewny,
rdzen, wyraz ztozony, imiestow, imiestowowy
rownowaznik zdania, mowa zalezna i
niezalezna, stownictwo ogolnonarodowe i
stownictwo o ograniczonym zasiggu (terminy
naukowe, archaizmy, kolokwializmy), wyrazy
rodzime i zapozyczone, skroty i skrotowce,
homonim, §rodowiskowa i regionalna odmiana
jezyka, styl potoczny, urzedowy, artystyczny,
naukowy, publicystyczny, grzecznosé¢
jezykowa, norma jezykowa wzorcowa oraz

opowiadanie, zawiadomienie, fragmenty
tematyczne, notatki z lektury, protokot,
wyciag z protokotu, wywiad, wykrzykniki ,
sktadnia, zwroty i zdania, pytania retoryczne,
inwersja w tek$cie, zdania eliptyczne,
wtracenia, tres¢, struktura, cel tekstu, stowa
kluczowe, elementy sktadowe tekstowego
zrddta informacji (naglowki, nagtowki,
wyr6znienia), predykat, szyk wyrazow w
zdaniu, przyktad, definicja, inwersja, styl
biznesowy, cechy komunikacji biznesowej,
tekst naukowy, tekst edukacyjny, spojniki

KLASA VIII

(taczne, roztaczne, przeciwstawne),
wypowiedz retoryczna, list
LICZBA TERMINOW - 39

uzytkowa, btad jezykowy, samogtoski ustne i
nosowe, twarde i mi¢kkie, dzwieczne i
bezdzwigczne, $rodki retoryczne, rytm
akapitowy, teza, hipoteza, wnioskowanie,
polemika, $§rodki manipulacji, recenzja,
rozprawka, podanie, zyciorys, CV, list
motywacyjny, przemowienie, wywiad
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jezyki indoeuropejskie, jezyki stowianskie,
zasady komunikacji w przestrzeni wirtualnej
(netykieta), manipulacja i propaganda, notka,
reportaz, artykut, abstrakt, intonacja,
przeméwienie, mowa bezposrednia i
posrednia, cytat, raport

LICZBA TERMINOW - 16

KLASAIX

LICZBA TERMINOW OGOLEM - 166

LICZBA TERMINOW OGOLEM - 243

Zrédto: oprac. whasne na podst. Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 356, z pozn. zm.)
oraz https://mon.gov.ua/osvita-2/zagalna-serednya-osvita/osvitni-programi/modelni-navchalni-programi-dlya-5-

9-klasiv-novoi-ukrainskoi-shkoli-zaprovadzhuyutsya-poetapno-z-2022-roku (dostep 16.12.24 r.).

Tabela 11. Zestawienie termindéw wlasciwych ksztalceniu w zakresie przyrody/biologii w
olskiej podstawie programowej i1 ukrainskim programie nauczania na Il etapie ksztatcenia.

POLSKA PODSTAWA PROGRAMOWA

UKRAINSKI PROGRAM NAUCZANIA

PRZYRODA

NAUKI PRZYRODNICZE

KLASATV

eksperyment, dos§wiadczenie, obserwacja, przyrza

(lupa, kompas, tasma miernicza), linia widnokregu,

kierunki §wiata, kompas, gnomon, plan, mapa,
mapa wielkoskalowa, legenda, wysokos$¢ stonca,
dtugosc 1 kierunek cienia, widnokrag, wschod,
zachdd, gérowanie stonca, doba, rok, pory roku,
horyzontarium, sktadniki pogody (temperatura
powietrza, zachmurzenie, opady i osady
atmosferyczne, ci$nienie atmosferyczne, kierunek

wiatru), przyrzady do pomiaru sktadnikéw pogody,

stany skupienia, zjawiska pogodowe (burza, tgcza

deszcze nawalne, huragan, zawieja $niezna), uktady

budujace organizm czlowieka (uktad kostny,
oddechowy, pokarmowy, krwiono$ny, rozrodczy,

nerwowy), narzady zmystow, dojrzewanie piciowe,

uktad stoneczny, Ziemia, zjawiska i obiekty
natury, bior6znorodnos$¢, populacja, model,
metody badan naukowych, wielkosé¢

dy

fizyczna, pomiar, atomy, czasteczki,
substancje (lipidy, tluszcze, weglowodany,
biatka, kwasy nukleinowe, metan, glicerol,
wegiel, siarka, fosfor, tlen, azot, dwutlenek
wegla, ozon, woda, wodor, kreda, soda
oczyszczona, kwarc, piasek), atomow,
réznorodno$¢ substancji, materialne i

, wirtualne modele, strukturalne czastki
materii, roztwory nasycone i nienasycone,
rozpuszczanie i rozpuszczalnosc¢, substancje
czyste 1 mieszaniny, roztwory i zawiesiny,
rozdzielanie mieszanin, oczyszczanie wody,

KLASAYV
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KLASATV

czynniki chorobotwoércze, choroba, substancje
sprezyste, kruche i plastyczne, uzaleznienie,
uzywki, $rodki energetyzujace, substancje
szkodliwe (drazniace, trujace, zrace i wybuchowe),
pierwsza pomoc, wypadek, ugryzienie, uzadlenie,
zatrucie, opatrywanie uszkodzen skory, zagrozenie,
ro§liny trujace, zwierzeta jadowite, przyroda
ozywiona i nieozywiona, warunki zycia w wodzie
(nastonecznienie, zawarto$¢ tlenu, opor wody),
formy uksztattowania powierzchni (pagorek, dolina
rzeczna, skaly, wody stojace i plynace, naturalne i
sztuczne zbiorniki wodne, 1aka, pole uprawne),
organizmy samozywne i cudzozywne, czynniki
warunkujace zycie, warstwy lasu, warunki
abiotyczne, przystosowywanie organizmu, lad,
srodowisko antropogeniczne i przyrodnicze,
krajobraz, zagospodarowanie terenu, obszary
chronione, pomniki przyrody, obiekty zabytkowe,
dziedzictwo kulturowe i przyrodnicze
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ciata ruchome i nieruchome, sily
kontaktowe i1 bezkontaktowe, bezwladnos¢,
odksztalcenia plastyczne i sprezyste, tarcie,
ruch organizmow w przestrzeni (pelzanie,
ptywanie, bieganie, latanie), predkos$¢ i
wzglednos¢ ruchu, ruch i bezruch,
interakcja, sita, zjawisko bezwtadnosci,
masa, grawitacja, przyptywy i odptywy,
odksztalcenia, elastycznosc¢, plastycznosé,
kruchos¢, sita sprezystosci, cigzar,
niewazko$¢, tarcie, opor srodowiska, ruch
w przyrodzie i technologii, ruch odrzutowy,
okresowo$¢, cykliczno$é, energia
mechaniczna, praca, trajektoria, ruch i
oddziatywanie czastek materii, stany
zagregowane, dyfuzja, gestos¢, temperatura,
upat, wlasciwosci termiczne substancji,
wymiana ciepta (przewodzenie cieplne,
konwekcja, promieniowanie), zwierzeta
statocieplne i zimnokrwiste, termoregulacja
organizmu ludzkiego, oparzenia,
odmrozenie, spalanie, ciepto i $wiatlo,
energia cieplna, zasoby paliwowe,
ogrzewanie, rozszerzanie/kurczenie si¢
masy, zmiany stanow agregacji, zrodta
swiatla, stofice, energia stoneczna,
oswietlenie, prostoliniowa propagacja
Swiatta, odbicie, zaémienie stonca i
ksigzyca, cien, zalamanie promieni
swietlnych, przyrzady optyczne, dzwigk,
glosnosé, echo, hatas, ultradzwieki,
infradzwieki, receptory optyczne i
dzwigkowe, percepcja, ciata naladowane
elektrycznie, prad elektryczny, przewodniki
i dielektryki, natezenie pradu, napigcie
elektryczne i rezystancja, efekty pradu
(cieplne, $wietlne, magnetyczne), magnesy,
oddziatywanie magnetyczne, pole
magnetyczne ziemi, energia elektryczna,
elektrownie, pole elektryczne i
magnetyczne, rodzaje i zrodta energii,
przemiany energii, uwalnianie i absorpcja
ciepta i $wiatla, reakcja utleniania i
spalania, glowne sktadniki zywnosci
(biatka, ttuszcze, weglowodany),
fotosynteza, korzen, ped, 1is¢, todyga, paki,
kwiat, owoc, zboza, owoce, nasiona oleiste,
warzywa, konwersja energii w organizmach
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BIOLOGIA

BIOLOGIA

organizm, pierwiastek, zwigzki chemiczne w
organizmach (biatka, cukry, thuszcze, kwasy
nukleinowe, woda, sole mineralne), obserwacja
mikroskopowa, komorka, elementy budowy
komorki (btona komodrkowa, cytoplazma, jadro
komorkowe, chloroplast, mitochondrium, wakuola,
$ciana komorkowa), fotosynteza, oddychanie
tlenowe i fermentacja, dwutlenek wegla, czynnos$ci
zyciowe, system klasyfikacji biologiczne;j,
kroélestwo, zasady profilaktyki, wirus,
bezkomoérkowa forma materii, grypa, ospa,
roézyczka, s$winka, odra, aids, bakterie, organizmy

globus, plan, mapa, siatka stopni,
wspolrzedne geograficzne, struktura ziemi,
litosfera, plyty litosferyczne, ruchy plyt
litosferycznych, procesy endogenne
(wewnetrzne), trzesienia ziemi, wulkany,
gejzery, procesy egzogenne (zewnetrzne),
skaty i mineraty, formy terenu, rzezba
terenu, mapa fizyczna, atmosfera, ruch
powietrza, bryza, temperatura powietrza,
ci$nienie atmosferyczne, wiatr, zjawiska
termiczne, optyczne i elektryczne w
atmosferze, ci$nienie hydrostatyczne, sita
wyporu, badania hydrologiczne, wilgotnos¢
powietrza, chmury, pogoda, klimat,
obserwacje meteorologiczne, mikroklimat,
hydrosfera, prady oceaniczne, fale morskie,
rzeki i jeziora, bagna (nizinne, bagno
przej$ciowe i bagno wysokie, torf),
zbiorniki naturalne i sztuczne, wody

morfologiczne, stawonogi, skorupiaki, owady,
pajeczaki, migczaki, zwierzgta bezkrggowe,

. i . i runtowe, $nieg i 10d, zrodla lecznicze, =
: jednokomoérkowe, wielokomorkowe, formy g . 8 . . >
7 . 1. . . metabolizm oddychanie, wydalanie, <
% | morfologiczne, gruzlica, borelioza, t¢zec, L. . o )
5 ) L odzywianie, wzrost, rozwoj, rozmnazanie, <
= salmonelloza, protisty, czynnos$ci zyciowe ) ; -
. L. . . komorka, btona komoérkowa, cytoplazma, M
(oddychanie, odzywianie, rozmnazanie), protisty, . ) L
. . jadro, organelle (mitochondria i
toksoplazmoza, malaria, tkanki roslinne (tkanka . . .
, . o .. chloroplasty, wakuole ro$linne i trawienne),
tworcza, okrywajaca, migkiszowa, wzmacniajaca, ) . . i , 1 .
: inkluzje, teoria komorki, komorka roslinna i
przewodzaca), cechy adaptacyjne, mchy . ) . ,
(paprociowe, widtakowe, skrzypowe), roslin zwierzgca, organizmy jednokomorkowe,
PAprociowe, e ’ P ’ Y L kolonialne, wielokomorkowe, komorki
nagonasienne, ro§liny okrytonasienne, rozmnazanie )
. L. . . rozrodcze, regulacja nerwowa, hormonalna,
wegetatywne roslin, rozmnazanie ptciowe roslin, L .
. N . . . DNA, siedliska (wodne, powietrzne,
budowa nasion rosliny (tupina nasienna, bielmo, . s
. . o . ladowe), przystosowanie, pasozytnictwo,
zarodek, owoc, kietkowanie), czynniki Srodowiska, . . .
. . . choroba wirusowa i bakteryjna, ekosystem,
drzewa lisciaste, drzewa iglaste, grzyby, organizmy . .
. producenci, rozktadcze, konsumenci,
cudzozywne, grzyby porostowe biosfera, gleba, zapis geologiczny ziemi
. s , Z zny z R
LICZBA TERMINOW - 83 oo 816Dd, 2apls geologlesy
epoki formowania sie ziemi, ksiezyc,
kontynent, ocean, zasoby, materiaty
naturalne i syntetyczne, technologie
medyczne, chemiczne, spozywcze i
agrotechnologiczne, eksploracja kosmosu,
ochrona przyrody i srodowiska,
zrOwnowazony rozwoj
LICZBA TERMINOW — 112
. ., rzyroda zywa, formy zycia, zjawiska
tkanki zwierzece (nabtonkowa, mig$niowa, faczna, p. Y . Y . .y 4 . ! . .
., .. biologiczne, biologia, badania biologiczne,
nerwowa), parzydetkowce, ptazince, tasiemiec . . L . —
N . . . .. . réznorodnos¢, przyroda ozywiona i =
uzbrojony, nieuzbrojony, pasozytniczy tryb zycia, . . . . >
< C T S ST nieozywiona, bioroznorodnos¢, konwersja <
¥ | nicienie, nicienie pasozytnicze, wlosien, glista, .. . . %)
< o . energii, fauna i flora, wirus, formy <«
g owsik, piericienice, adaptacja, cechy . , L .
niekomoérkowe, odporno$¢, organizmy, é

procesy zyciowe, klasyfikacja, ewolucja,
eukarionty, archeony, bakterie, adaptacja,
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KLASA VI

zwierzeta kregowe, ryby, zwierzgta zmiennocieplne,
statocieplne, ptazy, gady, ptaki, ssaki
LICZBA TERMINOW - 33

zdrowie, dobrostan, infekcja, eukarionty,
komoérka eukariotyczna, ro$liny, grzyby,
ciato wegetatywne, zwierzeta, zielone algi,
brazowe algi, krasnorosty, glony, okrzemki,
wodorosty, rosliny ladowe, mszaki, rosliny
naczyniowe, mchy, plauny, skrzypy,
paprocie, zarodki, gametofity, korzenie,
liscie, todygi, sporofity, tkanki
przewodzace, roznorodnos¢ gatunkowa,
ro$liny nasienne, rosliny kwitngce, nasiona,
drzewa iglaste, szyszka, kwiat, organy
generatywne, owoc, organy wegetatywne,
korzen, ped, dwuliScienne, jednoli$cienne,
zapylanie, sawanna, step, las, wiecznie
zielone lasy, zycie ro$lin, odzywianie
mineralne, fotosynteza, oddychanie,
transport substancji, wzrost, podpora, ruch,
ostony, rozwdj, pokrywa roslinna, tkanki
ro$linne, bierne i aktywne ruchy roslin,
rozmnazanie bezplciowe, wegetatywne
ro$lin, grzyby, grzyby kapeluszowe, grzyby
pasozytnicze, porosty, plesnie, drozdze,
grzyby hubkowe, mykologia, lichenologia,
Sluzowce, grzyby falszywe, mikoryza,
zooglea, antybioza, organizmy zwierzgce,
gabki, owady zadlace, tkanki, narzady i
uktady narzadow, plazince, slimaki, matze,
glowonogi, piericienice, nicienie,
stawonogi, skorupiaki, pajeczaki, owady,
strunowce, kregowce, ryby, ryby
chrzgstnoszkieletowe, ryby
promienioptetwe, gady, tuskowce,
krokodyle, zotwie, ptaki, bezkregowce,
ssaki, naczelne, czynnos$ci zyciowe
zwierzat, odzywianie, trawienie,
oddychanie, transport substancji,
wydalanie, okrywa, wzrost, rozwdj,
regeneracja, draznienie, regulacja funkcji,
zachowanie, przystosowanie zwierzat,
uktad kostny, uktad pokarmowy, uktad
oddechowy, uktad nerwowy, symetria ciata,
rozmnazanie ptciowe, zachowanie
wrodzone i nabyte, czynniki srodowiskowe
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KLASA VII

KLASA VII

stan rownowagi Srodowiska wewngtrznego
organizmu, antybiotyki, komorki, tkanki, narzady,
uklady narzaddw, organizm, skora, grzybice skory,
czerniak, ekspozycja na promieniowanie UV,
choroba nowotworowa, uktad ruchu, szkielet
osiowy, obrecz, konczyny, budowa fizyczna i

.....

schorzenia uktadu ruchu (skrzywienia krggostupa,

tkanka, cialo, narzad, mechanizmy regulacji
(nerwowe, humoralne, immunologiczne),
uktady fizjologiczne, homeostaza, neuron,
nerw, wezel, mozg, odruch, rdzen krggowy,
uktad nerwowy osrodkowy i obwodowy,
gruczoty dokrewne, hormony i
neurohormony, regulacja neurohormonalna,
uktad podwzgdrzowo-przysadkowy,

KLASA VIII
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KLASA VII

plaskostopie, krzywica, osteoporoza), uktad
pokarmowy i odzywianie si¢, zgby, obrobka
pokarmu, préchnica, sktadniki pokarmowe (bialka,
cukry, tluszcze, witaminy, sole mineralne i woda),
trawienie, wchianianie, $lina, skrobia, witaminy,
sktadniki mineralne, suplementacja, blonnik, dieta
zrdéznicowana, otyto$¢, nadwaga, anoreksja,
bulimia, cukrzyca, WZW A, WZWB, WZWC,
choroba wrzodowa zotadka i dwunastnicy, zatrucia
pokarmowe, rak jelita grubego, uktad krazenia,
obieg maly, obieg duzy, sktadniki krwi (krwinki
czerwone i biate, plytki, krwi, osocze), grupy krwi,
krwiodawstwo, tetno, ciSnienie tetnicze krwi,
anemia, biataczka, miazdzyca, nadci$nienie t¢tnicze,
zawal serca, badania kontrolne, uktad
odpornosciowy, sledziona, grasica, wezty chionne,
odpornos$¢ wrodzona i nabyta, nabywanie
odpornosci (czynne, bierne, naturalne, sztuczne),
szczepionka, surowica, konflikt serologiczny,
przeszczep, transplantacja narzadow, alergia, uktad
oddechowy, mechanizm wentylacji ptuc, wymiana
gazowa, palenie tytoniu (bierne i czynne),
zanieczyszczenia pytowe, angina, gruzlica, rak
pluca, uktad moczowy, wydalanie, mocznik,
dwutlenek wegla, zakazenie drog moczowych,
kamica nerkowa, uktad nerwowy, osrodkowy i
obwodowy uktad nerwowy, wspotczulny i
przywspotczulny uktad nerwowy, tuk odruchowy,
odruchy, odruch kolanowy, stres, substancje
psychoaktywne 125 (alkohol, narkotyki, $rodki
dopingujace, dopalacze, nikotyna, kofeina, leki),
narzady zmyslow, oko, nerw wzrokowy, wady
wzroku (krétkowzrocznos¢, dalekowzrocznosé,
astygmatyzm), ucho, zmyst rownowagi, smaku,
wechu i dotyku, receptory, uktad dokrewny,
gruczoty dokrewne (przysadka, tarczyca, trzustka,
nadnercza, jadra i jajniki), hormony (hormon
wzrostu, tyroksyna, insulina, glukagon, adrenalina,
testosteron, estrogeny i progesteron),
antagonistyczne dziatanie insuliny i glukagonu,
uktad rozrodezy meski i zenski, cykl miesigczkowy
kobiety, gameta, zaptodnienie, rozwdj
przedurodzeniowy cztowieka (zygota, zarodek,
ptéd), cechy fizyczne, psychiczne i spoleczne
dojrzewania czlowieka, rak piersi, rak szyjki
macicy, rak prostaty
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szkielet, kos¢, chrzastka, stawy kostne,
migsien, uktad migdniowo-szkieletowy,
aparat ruchu, profilaktyka, skurcz,
metabolizm (przemiana materii), witaminy,
enzymy, bilans energetyczny organizmu,
zrownowazone odzywianie, zbilansowane
zywienie, uktad trawienny, przewod
pokarmowy, gruczoty trawienne, trawienie,
wchtanianie, narzady uktadu pokarmowego,
przetwarzanie zywnosci, sktadniki
odzywcze, katabolizm, anabolizm,
substancje toksyczne, srodowisko
wewnetrzne organizmu, krew, limfa, ptyn
tkankowy, erytrocyty, leukocyty, ptytki
krwi, hemoglobina, osocze krwi,
krzepnigcie krwi, grupy krwi, czynnik RH,
serce, tetnice, zyly, naczynia wlosowate,
kregi krazenia, cisnienie krwi, cykl
sercowy, odporno$¢ komorkowa i
hormonalna, wrodzona (niespecyficzna i
nabyta/swoista), naturalna i sztuczna,
odporno$¢ stadna, przeciwciata
(immunoglobuliny), interferony,
szczepionka, surowica terapeutyczna,
alergia, choroby uktadu krazenia, choroby
zakazne, oddychanie, wymiana gazowa,
drogi oddechowe, ptuca, pecherzyki ptucne,
uktad oddechowy, wydalanie, nerki, nefron,
mocz pierwotny i wtorny, skora, naskorek,
skora wiasciwa, termoregulacja,
metabolizm, zmysty, receptory, akomodacja
oka, ostro$¢ wzroku, wech i shuch,
krotkowzroczno$é 1 nadwzroczno$é, aparat
przedsionkowy, procesy pobudzenia i
hamowania, myslenie, myslenie
abstrakcyjne, systemy sygnatowe, mowa,
swiadomos¢, uwaga, pami¢é, biorytmy,
biorytm cztowieka, fazy snu, ontogeneza,
embrionalny i postembrionalny rozwdj
czlowieka, gonady, gamety, (plemnik,
komorka jajowa), zaptodnienie, zygota,
cigza, tozysko, pordd, narzady uktadu
rozrodczego, rozwoj spoleczny,
biospoteczna natura cztowieka, rasy
ludzkie, czynniki antropogenezy
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DNA (podwdjna helisa, replikacja), chromosom,
chromatydy, centromer, autosomy, mitoza i mejoza,
komorki haploidalne i diploidalne, nowotwory,
podziat komodrkowy, dziedziczenie jednogenowe,
fenotyp, genotyp, gen, allel, homozygota,
heterozygota, dominacja, recesywnos$¢, hemofilia,
daltonizm, mutacje spontaniczne, czynniki
mutagenne, promieniowanie UV, promieniowanie
X, toksyny grzyboéw plesniowych, wirus HPV,
choroby genetyczne (mukowiscydoza,
fenyloketonuria, zespot downa), zywe i
nieozywione elementy ekosystemu, cechy populacji
(liczebnos$¢, zageszczenie, rozrodczosc,
$miertelnos¢, struktura przestrzenna, wickowa i
plciowa, rozmieszczenie i zaggszczenie gatunku),
oddzialywanie antagonistyczne (konkurencja
wewnatrzgatunkowa i migdzygatunkowa,
pasozytnictwo, drapieznictwo i roslinozernosc),
oddzialywania nieantagonistyczne (mutualizm
obligatoryjny/symbioza, mutualizm
fakultatywny/protokooperacja i komensalizm),
struktura troficzna ekosystemu, producenci,
konsumenci, destruenci, obieg materii, przeplyw
energii przez ekosystem, zaleznosci pokarmowe,
fancuchy pokarmowe i sieci troficzne, tancuchy
spasania, porosty, organizmy wskaznikowe, skala
porostowa, zanieczyszczenia powietrza tlenkami
siarki, odnawialne i nieodnawialne zasoby przyrody,
racjonalne gospodarowanie zasobami,
zrownowazony rozwoj, gospodarcze uzytkowanie
ekosystemow, ochrona réznorodnosci biologicznej,
formy ochrony przyrody, maltpy cztekoksztattne,
dobor naturalny i sztuczny
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nauki biologiczne, poziomy organizacji
materii zywej, metody badan
biologicznych, mikro- i makroelementy,
monomery, biopolimery, substancje
organiczne (weglowodany, lipidy, biatka,
kwasy nukleinowe, aminokwasy), procesy
denaturacji, renaturacji i destrukcji biatek,
nukleotydy, DNA, PHA, ATP, kodon,
antykodon, komplementarnos$¢, replikacja,
wiroidy, priony, btona plazmatyczna
(plazmalemma), struktury nadblonowe i
podbtonowe, cytoplazma (cytozol,
organelle i inkluzje), jadro, chromosomy,
kariotyp, oddychanie komorkowe, glikoliza,
fagocytoza i pinocytoza, dziedzicznos¢,
zmiennos$¢ dziedziczna (mutacyjna i
kombinacyjna) i niedziedziczna
(modyfikacyjna), geny alleliczne i
niealleliczne, homo- i heterozygota, prawa
dziedzicznosci, kod genetyczny, genom,
fenotyp, mutacje (punktowe,
chromosomalne, genomowe), czynniki
mutagenne (mutageny, chromosomalne,
genomowe), procesy transkrypcji i
translacji, krzyzowanie, chromosomalna
teoria dziedzicznosci, zjawisko
dziedziczenia sprzezen, dziedziczenie
sprzezone z plcia, norma reakcji, proces
plciowy, partenogeneza, poliembrionia,
kopulacja, ontogeneza, podziat, blastula,
gastrula, ekto-, ento- i mezoderma, histo- i
organogeneza, cykl zyciowy, hodowla
biotechnologiczna, inzynieria genetyczna i
komorkowa, organizmy modyfikowane
genetycznie, sztuczna selekcja,
hybrydyzacja, heterozja, odmiana, rasa,
szczep, czynniki ekologiczne, ekosystem,
biogeocenoza, nisza ekologiczna, fancuchy
troficzne, sie¢ troficzna, zasada piramidy
ekologicznej, agrocenoza, biosfera,
noosfera, fundusz rezerwatow przyrody,
czerwona lista, zielona ksigga, gatunek,
populacja, ewolucja, dobor naturalny,
adaptacja, konkurencja, syntetyczna teoria
ewolucji, nisza ekologiczna, dywergencja,
konwergencja, paralelizm, specjacja, prawo
biogenetyczne, nazwy uktadéw
biologicznych

LICZBA TERMINOW - 121

KLASAIX

LICZBA TERMINOW OGOLEM - 480

LICZBA TERMINOW OGOLEM - 699
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Zrédto: oprac. whasne na podst. Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 356, z p6zn. zm.)
oraz https://mon.gov.ua/osvita-2/zagalna-serednya-osvita/osvitni-programi/modelni-navchalni-programi-dlya-5-
9-klasiv-novoi-ukrainskoi-shkoli-zaprovadzhuyutsya-poetapno-z-2022-roku (dostep 16.12.24 1.).

Tabela 12. Zestawienie terminéw stosowanych w  ksztalceniu w  zakresie
matematyki/algebry/geometrii w polskiej podstawie programowej i ukrainskim programie

nauczania na Il etapie ksztalcenia

POLSKA PODSTAWA PROGRAMOWA

UKRAINSKI PROGRAM NAUCZANIA

MATEMATYKA

MATEMATYKA

KLASY IV-VI

liczby naturalne, 0§ liczbowa, system
rzymski, system dziesiagtkowy, liczby
catkowite, ujemne, dodatnie, warto$¢
bezwzgledna, rachunki pamigciowe, wartosc,
wyrazenie arytmetyczne, figura, punkt,
prosta, potprosta, odcinek, proste i odcinki
prostopadle i rownolegte, trojkaty ostrokatne,
prostokatne, rozwartokatne, rownoboczne i
réwnoramienne, wielokat, twierdzenie,
kwadrat, prostokat, romb, réwnolegtobok,
trapez, figury osiowosymetryczne, 0$
symetrii, cigciwa kota i okregu, srodek
okregu, promien, srednica, obwod, bok, pole
powierzchni, objetos¢, jednostki pola,
jednostki objetosci i pojemnoscei, dane,
wartoSci, tabela, diagram, wykres,
dodawanie, odejmowanie, mnozenie,
dzielenie, cyfra, sposob pisemny,
przemiennos¢ i taczno$¢ dodawania i
mnozenia, rozdzielno$¢ mnozenia wzgledem
dodawania, rdznica, iloraz, dzielnik, suma,
liczba ztozona, liczby podzielne, liczba
pierwsza, naturalna, obliczanie kwadratu i
szescianu, cechy podzielnosci, dzialanie
matematyczne, wynik, szacowanie,
wielokrotno$¢, metoda rozktadu, zbiory,
dzielenie z reszta (wynik dzielenia), czynniki
pierwsze, utamek zwykty, dziesigtny,
niewlasciwy, utamki dziesi¢tne skonczone,
skracanie i rozszerzanie, mianownik, licznik,
liczba mieszana, wyrazenia dwumianowane,
rozwinigcie dziesig¢tne nieskonczone,
zaokraglanie, wzor, oznaczenia literowe,
wielkosci liczbowe, rownania pierwszego
stopnia, niewiadoma, kat, ramiona,
wierzchotek, kat prosty, ostry i rozwarty, katy
wierzchotkowe i przylegle, bryta, model,
graniastoshupy proste, ostrostupy, walce,
stozki, kule, prostopadlo$ciany i szesciany,
siatka bryly, krawedz, procent, obliczenia
zegarowe, obliczenia kalendarzowe,
jednostki dlugosci, jednostki masy, skala,
dlugos$é rzeczywista, droga, predkosé, czas,

liczba naturalna, liczba calkowita, liczba zero,
wyrazenia liczbowe i alfabetyczne, permutacja,
niewiadoma, kwadrat i sze$cian liczby,
dzielnik, dzielna, reszta, dzialania,
zaokraglanie liczb, metoda arytmetyczna,
problemy logiczne i kombinatoryczne, utamki
zwykte, mianownik, skracanie, utamek
dziesigtny, konwersja, jednostka monetarna,
masy, dtugosci, procent, odsetki, odcinek i
tamana, wielokat, obwod, promien, linia, uktad
wspolrzednych, stopien, kat ostry, prosty,
rozwarty, trojkat, trojkat ostrokatny,
prostokatny, rozwartokatny, prostokat, kwadrat,
pole powierzchni figury, jednostki pola
powierzchni, zbidr, diagram Venna, dane,
tabele, wykresy statystyczne, rOwnania z
liczbami naturalnymi i dziesi¢tnymi,
niepozycyjne i pozycyjne systemy liczbowe,
cyrylica, rzymski i arabski system numeryczny,
binarny, dziesi¢tny, szesnastkowy, system
liczbowy

LICZBA TERMINOW - 61

KLASAYV

podzielno$¢, liczby ztozone, znaki
podzielnosci, rozktad liczby, czynniki
pierwsze, wielokrotno$¢, utamki mieszane,
zdarzenie losowe, prawdopodobienstwo,
kombinatoryczne reguty, proporcja,
proporcjonalno$¢ bezposrednia i odwrotna,
skala, okrag, tuk, koto, promien, $rednica,
wykres kotowy, liczba &, dtugos$ci okregu i
pola kota, liczby ujemne i calkowite, liczba
wymierna, rownolegloscian, szescian,
ostrostup, walec, stozek, kula, bryta
geometryczna, pole powierzchni i objetose
bryly geometrycznej, rownolegloscian
prostokatny

LICZBA TERMINOW - 36

KLASA VI

ALGEBRA GEOMETRIA

ulamki umowne,
nieregularne,
nieredukowalne, liczby
wymierne, ilosci i

odcinek, potprosta,
kat, prostokat,
kwadrat, trojkat,
linie rownolegle i

KLASA VII
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jednostki predkosci: km/h i m/s, informacje jednostki miary, prostopadte,
liczbowe, rysunek pomocniczy, kontekst wyrazenia liczbowe i réwnolegloscian
praktyczny alfabetyczne, rownania, | prostokatny,

LICZBA TERMINOW - 131

nierownosci, wykresy,
jednomian, potega,
wyktadnik, wielomian,
potega, wzory
skroconego mnozenia,
réwnanie, pierwiastek
roéwnania, rownanie
liniowe, zmienna,
rownowaznos¢ rownan,

szescian, ostroshup,
figura geometryczna,
odcinek, prosta, kat,
dwusieczna kata,
punkt, linia prosta,
mediana trojkata,
styczna, mediana
prostopadta do
odcinka, okrag

funkcja, wykres wpisany w trojkat,
funkcji, funkcja trojkat wpisany w
liniowa okrag, $rednica,
LICZBA cigciwa, kula

TERMINOW - 21

LICZBA
TERMINOW - 25

potega, podstawa wymierna, czynnik,
wykladnik, notacja wyktadnicza, zmienna,
obliczenia procentowe, podwyzka i obnizka
wielkosci, prawdopodobienstwa zdarzen,
zwracanie, wielko$ci wprost proporcjonalne,
zalezno$¢ proporcjonalna, podziat
proporcjonalny, wielokat foremny i

wymierne), zbiory obiektow, do§wiadczenia
losowe, prawdopodobienstwa zdarzen,
pierscien kolowy, zliczanie

LICZBA TERMINOW - 58

wyrazenie, rownanie,
uktady rownan,
diagram, tabele
danych, stopnien,
argument, warto$¢
funkcji, zakres definicji
funkcji, obszar

odcinek, prosta, kat
zewnetrzny i
wewngtrzny, suma
katow, linie
rownolegte i
prostopadte, sinus,

metoda rozwigzywania
rownan, uktad rOwnan
LICZBA
TERMINOW - 13

nieforemny, graniastostupy i ostrostupy wartosci funkcji, cosinus, tangens, =
proste, prawidtowe i nieprawidlowe, diagram | pierwiastek czworokat, :
stupkowy i kotowy, wykresy liniowe, §rednia | arytmetyczny, rownoleglobok, Q
arytmetyczna, symetralna odcinka, wyrazenia prostokat, romb, g
dwusieczna kata, figury osiowosymetryczne, | niewymierne, rownanie | kwadrat, Srodkowe i
= figury §rodkowosymetryczne, srodek kwadratowe, wpisane narozniki,
> symetrii, pierwiastek kwadratowy i pierwiastek, tréjmian twierdzenie, 0§
E szescienny, liczba wymierna, stopien, kwadratowy, wzor, symetrii
% jednomiany, jednomiany podobne, wyréoznik LICZBA
ﬁ dwumiany, wspotczynnik liczbowy, suma LICZBA TERMINOW - 19
e algebraiczna, wyraz podobny, redukcja, TERMINOW - 17
roOwnanie: stopnia pierwszego, drugiego lub wyrazenia i rGwnania ik
. , . . . . naroznik,
trzeciego, metoda réwnan réwnowaznych, wymierne, liczby !
. . . . . . aszczyzna
przeksztalcenie wyrazenia algebraicznego, niewymierne, rownanie P , Y
. wspotrzednych,
wzory geometryczne, wzory fizyczne, kwadratowe, liczbowe, ,
L . , ) .. rowne wektory,
ptaszczyzna, katy odpowiadajace i roéwnowazne, liniowe, . , »
. . . iloczyn wektordw, -
naprzemianlegte, cechy przystawania luki numeryczne, . <
s . . kierunek, modut )
trojkatow, uktad wspotrzednych, punkty funkcja kwadratowa, , <
, . wspotrzedne punktu, i
kratowe, dane wspotrzedne (catkowite lub argument, graficzna

wielokat foremny,
tuk kota

LICZBA
TERMINOW - 8

LICZBA TERMINOW OGOLEM - 189 LICZBA TERMINOW OGOLEM - 200

Zrédto: oprac. whasne na podst. Rozporzadzenia MEN z dnia 24 lutego 2017 r. (Dz.U. 2017 poz. 356, z pézn. zm.)
oraz https://mon.gov.ua/osvita-2/zagalna-serednya-osvita/osvitni-programi/modelni-navchalni-programi-dlya-5-
9-klasiv-novoi-ukrainskoi-shkoli-zaprovadzhuyutsya-poetapno-z-2022-roku (dostep 16.12.24 1.).
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Tabela 13. Liczbowe zestawienie termindow wyszczegolnionych w obszarze wybranych
przedmiotow nauczania w polskiej podstawie programowej i ukrainskim programie nauczania
na Il etapie ksztatcenia

POLSKA PODSTAWA PROGRAMOWA UKRAINSKI PROGRAM NAUCZANIA
JI,ZZ,YK PO,L SKI LITERATURA UKRAINSKA
(ksztalcenie literackie i kulturowe)
62 klasa V
klasy IV-VI 110 22 klasa VI
14 klasa VII
8 klasa VIII
klasy VII-VIII 57
18 klasa IX
LACZNIE 167 124 LACZNIE
ZYK POLSKI ,
L. JE . OLS . . JEZYK UKRAINSKI
(ksztalcenie jezykowe i tworzenie wypowiedzi)
75 klasa V
klasy IV-VI 105 87 klasa VI
26 klasa VII
39 klasa VIII
klasy VII-VIII 61
16 klasa IX
LACZNIE 166 243 LACZNIE
przyroda nauki przyrodnicze
klasa IV 103 176 klasa V
biologia biologia
klasa V 83 112 klasa VI
klasa VI 33 151 klasa VII
klasa VII 179 139 klasa VIII
klasa VIII 82 121 klasa IX
LACZNIE 480 699 LACZNIE
MATEMATYKA MATEMATYKA
61 klasa V
36 klasa VI
klasy IV-VI 131 -
algebra geometria
21 25 klasa VII
17 19 klasa VIII
klasy VII-VIII 58
13 8 klasa IX
LACZNIE 189 200 LACZNIE

Zrédto: oprac. whasne.

Porownujac zestawienia termindéw, mozna zauwazy¢ dysproporcje miedzy liczba
leksemow edukacyjnych wymaganych w poszczegdlnych klasach. W ukrainskich programach
nauczania liczba termindéw jest mniej wigcej stala, natomiast w programach polskich maleje
wraz z kolejnymi szczeblami ksztatcenia. W nizszych klasach poje¢ do przyswojenia jest
wigcej, gdyz zaktada si¢, ze wiedza przekazywana na tym etapie dotyczy fundamentalnych

zagadnien, dlatego tez podaje si¢ kluczowe informacje wymagajace niekiedy do$¢ obszernego
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wyjasnienia. Omowione kwestie na pozniejszych etapach sg jedynie powtarzane i
uszczegotawiane. Takie koncentryczne podejsécie, powracanie do materialu juz przyswojonego
przy jednoczesnym uzupetnianiu go nowymi elementami i ciagle jego rozbudowywanie, nie
jest bynajmniej obce zatozeniom ukrainskich programow. Tresci konieczne do opanowania w
procesie nauczania w ukrainskich placéwkach roéwniez rozplanowane sg spiralnie, jednak liczba
terminow koniecznych do opanowania w poszczegdlnych klasach jest bardziej rownomierna.
W tym uktadzie wyrazna jest jednak przewaga liczbowa nad terminami zawartymi w polskich
zestawieniach. Jedynie w zakresie ksztatcenia literackiego to polska lista jest bardziej obszerna,
gdyz zawiera o 43 terminy wigcej. By¢ moze spowodowane jest to nastawieniem ukrainskiego
programu przede wszystkim na poglebienie zainteresowania czytaniem, rozwijanie wyobrazni
i tworczego myslenia oraz doskonalenie umiejetnosci poruszania si¢ w $wiecie literatury i
analize dzieta. Natomiast opanowanie i usystematyzowanie podstawowych poje¢ literackich
wymienia si¢ jako cel bardziej odlegly i podrzedny, ktory ma raczej stuzy¢ do realizacji innych
zadan dydaktycznych. W przypadku pozostatych przedmiotow to ukrainskie wykazy poje¢ sa
bardziej rozbudowane — tych z zakresu ksztatcenia matematycznego jest wiecej o 11, z zakresu
ksztatcenia jezykowego o 77, z zakresu ksztalcenia biologicznego az o 219. Zaré6wno w
polskim, jak i ukraifnskim programie wyszczegolniono najwigcej termindw dotyczacych
wlasnie biologii.

Wielo§¢ terminéw odpowiada zalozeniom zawartym w polskiej podstawie
programowej. Zgodnie z nimi w procesie ksztalcenia nalezy stawia¢ na rozwdj stownictwa
dzieci ze wzgledu na szereg korzySci (socjologicznych, psychologicznych, intelektualnych)
ptynacych ze sprawnego postugiwania si¢ zlozong, wielowarstwowa 1 zréznicowang
znaczeniowo oraz stylistycznie leksyka. Nalezy jednak pamigtaé, ze prezentowane listy
termindw nie ukazuja wszystkich leksemow wiasciwych wybranym obszarom wiedzy, z
ktérymi stykaja si¢ uczniowie podczas lekcji. Zestawienia te powstaly jedynie na bazie
dokumentow programowych, ktére ze wzgledu na swoja forme oraz petniong funkcje w zwiezty
sposob wskazuja na kolejne zagadnienia do przyswojenia, a potrzebne do tego stownictwo
wskazuja jedynie hastowo. W ich zapisach nie pojawiajg si¢ wszystkie terminy dotyczace
danego tematu, np.: w obrebie biologii, formutujac wytyczne organizujace ksztatcenie w
zakresie budowy organizmu cztowieka, nie wymienia si¢ wszystkich elementéw tworzacych
kazdy kolejny uklad narzadow. Duzo wigcej poje¢ stosowanych jest natomiast w
podrecznikach, ktore czesto petnig role podstawowej pomocy dydaktycznej 1 wyznaczajg tok
nauki. Za ich pomocg szerzej omawia si¢ zagadnienia jedynie zasygnalizowane w podstawie

programowej. W tym celu wprowadza si¢ kolejne terminy precyzujace podawane informacje.
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W podrecznikach pojawia si¢ takze specjalistyczne stownictwo z danego obszaru wiedzy, ktore
nie jest wymagane w programie, lecz bardzo czgsto jest uznawane przez autorow-ekspertow za
istotne do lepszego opanowania materialu lub po prostu interesujace i mogace zaciekawic
ucznia omawianym tematem. Powoduje to jednak jeszcze wigkszy wzrost natezenia

terminologii 1 utrudnienia w odbiorze tresci.

3.5.2. Rola podrecznikow szkolnych w ksztalceniu JSE
3.5.2.1. Komponenty i funkcje podre¢cznikow

Mimo stale powickszajacej si¢ listy najrozmaitszych $rodkow dydaktycznych,
szerokiego dostepu do materialdéw 1 nowoczesnych pomocy w nauczaniu, w dalszym ciagu
tradycyjny podrecznik jest narzedziem powszechnie wykorzystywanym w nauczaniu wlasciwie
kazdego przedmiotu szkolnego. Stanowi spojny zapis konkretnej koncepcji metodycznej, a jego
forma umozliwia przedstawienie najwazniejszych informacji z danej dziedziny wiedzy w
sposob uporzadkowany i zgodny z podstawa programowa. Bezsprzeczny wptyw na stabilng
pozycje podrecznika w procesie nauczania 1 uczenia si¢ ma mnogos¢ funkcji, ktore peini.
Zestawiane sg one w rozmaite typologie®’, w ktorych wymienia sie m.in. funkcje: informacyjna,
badawcza (sterowniczg), transformacyjng (operatywng), samoksztalceniowa, ¢wiczeniowo-
praktyczng, kontrolno-oceniajaca, a takze motywacyjng, integrujaca (koordynujaca),
wychowawczg czy autokreatywng (zob. Okon 1976; Kupisiewicz 1976; Zujew 1886;
Styszynski 1993; Rypel 2009; Niesporek-Szamburska 2013; Krzyzyk, Synowiec 2023).

By realizowa¢ wszystkie przypisane mu zadania, podrgcznik powinien spetni¢ przede
wszystkim kryteria merytoryczno-dydaktyczne, a wigc konkretyzowa¢ zatozenia podstawy
programowej, odwotywac si¢ do tresci nauczania przypisanych kazdemu z poszczegdlnych
etapow ksztalcenia z uwzglednianiem mozliwosci poznawczych uczniéw, a takze podawac
informacje oraz formutowac pytania i zadania zgodnie z celami ksztalcenia (Gasiorek 11n.2017:
3). Autor podrecznika, opierajac si¢ na wytycznych podstawy programowej, prezentuje
zapisane w niej tresci, opisuje je 1 thtumaczy. Sposob przedstawienia zagadnien, potaczenia ich
w jednostki tematyczne i1 uporzadkowania wzgledem siebie jest efektem jego koncepcji, na

ktora sktada sie interpretacja kolejnych punktéw podstawy programowej, rozbudowanie

57 Podstawowego podziatu funkcji podrecznika szkolnego dokonano w latach 70. W. Okofi wyodrebnil cztery
funkcje: informacyjng, badawcza, transformacyjng i samoksztalceniowg (Okon 1967: 251-253). Natomiast C.
Kupisiewicz uzupeknit to zestawienie o funkcje: kontrolno-oceniajaca oraz autokorektywna (Kupisiewicz 1978:
108). To one stanowig podstawe pozniejszych klasyfikacji.
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lakonicznych zapisow, tworzenie spdjnego i logicznego uktadu segmentéw informacyjnych
oraz zadaniowych.

W podrecznikach mozna znalez¢ rozmaite teksty odautorskie i zrédlowe (literackie,
publicystyczne, popularnonaukowe), objasnienia, definicje, przypisy, stowniczki, polecenia 1
zadania oraz elementy pozatekstowe, a wiec tabele, schematy, wykresy i1 rysunki (Krzyzyk
2015: 63). Wszystkie te komponenty tworzg struktur¢ podrecznika, ktéra jest opisywana i
porzadkowana na wiele réznych sposobow>®. Ogromne bogactwo rozmaitych form
przedstawiania tre$ci jest wielkg zaleta tej pomocy dydaktycznej, jednak nie wszystkie
komponenty podrecznika musza by¢ wykorzystywane podczas zajg¢. Ma on by¢ jedynie
narzedziem, za pomoca ktorego nauczyciel wybiera tresci uznane przez niego za
najodpowiedniejsze. Zawarto$¢ podrecznika nie moze zatem narzucac toku zajec, lecz jedynie
by¢ swego rodzaju baza ciekawych rozwigzan i pomystow, pomocnych w realizowaniu
zatozonych celow ksztalcenia 1 urozmaicaniu przebiegu lekcji. Jego racjonalne wykorzystanie
daje nauczycielom szanse¢ na usprawnienie organizacji procesu nauczania. Podrecznik powinien
takze gwarantowac czytelnos¢ tresci. Powstaje z mysla o hipotetycznym odbiorcy, ktorym jest
uczen konkretnej klasy danego etapu nauczania, dysponujacy okreslonymi mozliwosciami
percepcyjnymi i wykazujacy sie wtasciwymi sobie umiejetnosciami i wiedza. W rzeczywistosci
jednak to nauczyciel powinien zadecydowac, czy nauczany przez niego zespot klasowy wpisuje
si¢ w zakladang przez tworce podrecznika usredniong sylwetke przecigtnego ucznia. Na
podstawie swojej wiedzy i doswiadczenia opiniuje, czy dane treSci przyjac, odrzuci¢ lub
odpowiednio dostosowac.

By ulatwi¢ zaréwno nauczycielowi, jak 1 uczniowi orientowanie si¢ w tresci
podrecznika, autorom zaleca si¢ podziat zagadnien na obligatoryjne (wymagane przez
podstawe programowa) oraz fakultatywne (Gasiorek i in. 2017: 8). Przejrzyste zaznaczanie
elementow podstawowych i1 uzupetniajacych uwypukla najwazniejsze segmenty tresci,
usprawnia orientacje w strukturze podrecznika i wspomaga procesy odbiorcze. Bardzo czesto

jednak autorzy powiekszajg zakres omawianego materiatu, trudno im, jako specjalistom w

>8 Elementy struktury podrecznika sg zestawiane, porownywane i taczone w rozmaite konfiguracje. Kazdemu z
nich przyporzadkowywane sa okreslone funkcje. Na ich podstawie badacze opisuja kompozycje i organizacje
podrecznikoéw (zob. Kosla 1981; Nocon 1997; Gajda, Stodzinska 1991). Warto wspomnie¢ chociazby o najbardziej
podstawowym podziale budowy podrecznika na komponenty:

- informacyjny:

a) werbalny: tekst podstawowy; tekst uzupetniajacy, np.: dane statystyczne, teksty artystyczne; tekst objasniajacy,
np.: przypisy, stowniczki;

b) niewerbalny: mapy, zdjecia, rysunki;

- organizujacy: ¢wiczenia, pytania, polecenia;

- orientacyjny: spis tresci, odsytacze, tytuly i podtytuty (Gajda, Stodzinska 1991: 123).
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danej dziedzinie, pomina¢ tresci, ktore z ich perspektywy sg przydatne lub ciekawe. Chcg w ten
sposob zainteresowac ucznidow lub jak najpelniej wyjasni¢ zawitosci danego zagadnienia.
Nauczycieli pragng natomiast przekona¢ do wyboru opracowanych przez siebie podrgcznikéw
poprzez rdéznorodne dodatkowe komponenty, ktore moga podnies¢ atrakcyjnos¢ ich propozycji
dydaktycznych. Jednak starania te przyczyniajg si¢ raczej do zawiedzenia oczekiwan zarowno
pedagogoéw, jak i dzieci. Jednym z powodoéw negatywnej oceny podrecznika jest wiasnie
nieodpowiednie przedstawienie wymagan podstawy programowej, ktore moze przejawiac si¢
zaroOwno nadmiernym rozbudowaniem, jak i zbytnig kondensacja jej zapisow (Krzyzyk,
Synowiec 2023: 8). Oba te dziatania beda utrudnialy korzystanie z podrecznika polskim
uczniom, a tym bardziej dzieciom z doswiadczeniem migracyjnym, ktore nie zdotajg przyswoié
zgromadzonego materialu ze wzgledu na inne doswiadczenia edukacyjne, odrgbny zakres
programu nauczania, a takze komplikacje jezykowe spowodowane wyjatkowo rozbudowang
lub zredukowang trescia.

O doborze ksiazki szkolnej jako istotnego sktadnika procesu ksztatcenia nie decyduja
wylacznie wzgledy merytoryczno-dydaktyczne. Rownie istotne jest ,,jezykowo-stylistyczne
uksztattowanie tekstu” (Gasiorek 1 in. 2017: 3), gdyz wszystkie ,,funkcje kazdego podrecznika
realizuja si¢ za posrednictwem jezyka” (Krzyzyk 2015: 62). Podrecznik bezsprzecznie
oddziatuje na jezyk uczniow, zapewnia dostep do tekstow wzorcowych, rozwija sprawnosci
jezykowe oraz wzbogaca stownictwo. Zawarte w nim teksty nie sg jednak zapisem kodu
codziennej komunikacji, mozna je raczej uzna¢ za przyktady stosowania JSE, ktorego specyfika
niejednokrotnie utrudnia badZz nawet uniemozliwia dzieciom zrozumienie przekazu.

Uczniowie, chcac przyswoi¢ wiedze, powinni pozna¢ okre$long leksyke 1 umiec
odczytywac jej znaczenie, a takze wykorzystywa¢ do wykonywania zadan propedeutycznych
oraz samodzielnego tworzenia wiasnych, syntaktycznie poprawnych wypowiedzi. Natomiast
autorzy podrgcznikOw muszg postuzy¢ si¢ tym specyficznym stownictwem i zorganizowac je
wedtug okreslonych regut sktadniowych, aby zapewni¢ spdjny, zwiezty 1 logiczny ukiad tekstu,
a takze uzupemi¢ go dodatkowymi informacjami, zamiesci¢ je w odpowiednim kontekscie i
objasni¢. Nie zawsze jednak uwzgledniaja oni zalecenia dydaktykow co do liczby terminow,
ktére mozna skutecznie wprowadzi¢ na jednej lekcji, w ciagu roku szkolnego czy danego etapu
szkolnego. Jako eksperci w danej dziedzinie czgsto przyjmuja podejscie maksymalistyczne i
swoje teksty przesadnie nasycajg skomplikowanymi pojeciami. Tworza ztozone siatki
terminologiczne, ktoérych opanowanie wydaje si¢ by¢ wygérowanym wymaganiem nawet dla
polskich uczniéw. Nie biorg przy tym pod uwage rekomendacji zawartych w opracowaniach

przedstawiajacych konkretne propozycje ujednolicenia poje¢ wraz z ich definicjami. W
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przypadku nauczania j¢zyka polskiego przyktadem takiego kompendium moze by¢ Wiedza o
jezyku polskim w zreformowanej szkole (zob. Mikotajczuk, Puzynina 2004). Obiektywnie
trzeba jednak przyzna¢, ze opracowanie to nie byto od lat aktualizowane, jesli za$ chodzi o inne
przedmioty nauczania podobne zestawienia wcale nie powstaly, co wydaje si¢ by¢ obecnie
jednym z najwazniejszych wyzwan stojacych przed metodyka nauczania poszczegolnych
przedmiotdéw szkolnych.

Autorom podrgcznikow zdarza si¢ zawyzaé iloSciowo i1 jakosciowo dobor termindw
umieszczanych w podrecznikach poprzez podawanie:

— dubletéow terminologicznych, np.: heterotrofia, czyli cudzozywnos¢; Iludnosé

autochtoniczna, czyli ludnos¢ rdzenna; aneksja, tj. przylgczenie;

— termindéw obcych zamiast rodzimych, np.: prefiks, sufiks;

— skomplikowanych zestawien zamiast prostszych wersji, np.: tereny zalesione zamiast

lasy, substancje odzywcze budulcowe zamiast biatka;

— termindéw ,autorskich”, ktére nie s3 powszechnie uzywane i zostaly stworzone przez

samego autora na wlasne potrzeby;

— terminéw przestarzalych, ktore juz nie funkcjonuja w nauce, poniewaz zostaty

zastgpione innymi pojeciami (Krzyzyk, Synowiec 2023: 53).

Poza samymi terminami warto zwrdci¢ takze uwage na sposob ich definiowania. Wiasciwie
sformutowana definicja w pierwszej czesci wlacza omawiany obiekt do nadrzednej klasy, a
pozniej wymienia cechy odrozniajace go od innych elementow tejze klasy. Takie
uporzadkowanie skladniowe cztonéw definicji jest najpopularniejsze w podrgcznikach
(Krzyzyk, Synowiec 2023: 54), jednak pojawiaja si¢ takze wyjasnienia, ktdre odwracaja
kolejnos¢ elementow, np.: Komorki, ktore majq podobne pochodzenie, podobng budowe i
petniq te same funkcje, tgczg sie¢ w zespoly nazywane tkankami. Tego typu definicje o rzadko
wystepujacym uktadzie sktadniowym wymagaja od odbiorcy wiekszego skupienia, czujnosci i
wnikliwego analizowania tekstu. Dla dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym, ktére dopiero
poznaja jezyk polski, sa bezuzyteczne, cho¢ w ich zrozumienie uczniowie wkladajg duzo
wysitku, ktory niestety bardzo czgsto nie daje poczucia sukcesu i satysfakcji poznawczej.
Definicje te wprowadzaja bowiem nowe poj¢cie za pomocag skomplikowanego skladniowo
zdania oraz wymagaja transformacji podstawowych form gramatycznych, co oddala ucznia od
najwazniejszego dzialania, czyli zapamigtania nowego slowa. W autorskich objasnieniach
terminéw pojawiajg si¢ ponadto liczne uchybienia, takie jak:

— podawanie zrodtostowu bez wytlumaczenia znaczenia;
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— podawanie niepelnej definicji;

— podawanie synonimu do danego pojecia bez kontekstu i1 faczliwosci;

— zamieszczanie na roznych stronach podrecznika dwoéch, czasem sprzecznych, definicji
tego samego terminu;

— niedookreslanie roznic znaczeniowych miedzy wyrazeniami terminologicznymi;

— formutowanie definicji btednej merytorycznie;

— niepotrzebne dostowne ttumaczenie nazw bez wyjasniania ich istoty;

— mylenie poje¢;

— nieobjasnianie termindéw, ktore pojawiaja sie¢ w tekstach odautorskich (Krzyzyk,

Synowiec 2023: 56-57).

Jak wskazuja badania (zob. Synowiec 2010; Gasiorek, Krzyzyk, Synowiec 2010; Nocon
2014; Kamper-Warejko, Kapron-Charzynska 2017) polscy uczniowie majg spore problemy z
rozumieniem znaczen termindow. W procesie edukacyjnym powinni przechodzi¢ od nauki
srodkow jezykowych do postugiwania si¢ nimi i odwrotnie, od refleksyjnego wykorzystywania
jezyka do wiedzy o systemie jezykowym (zob. Nocon 2014, Szymanska 2016). Tymczasem
uczniowie nie potrafig ani objasni¢ znaczenia termindéw, ani wskaza¢ najwazniejszych cech
danego pojecia, odrozni¢ wskazanego obiektu od pozostatych z tej samej klasy czy podaé
synonimow. Nie zapami¢tujag wyrazen terminologicznych zlozonych z kilku wyrazéw, czgsto
skracajg je do jednego cztonu. Mimo tych trudnosci wysitek kognitywny wkiadany przez nich
W przyswojenie nowego terminu i poznanie jego znaczenia jest nieporownywanie mniejszy od
tego, ktory musza podja¢ dzieci migracyjne. Dla nich nie tylko sam termin edukacyjny jest
nowoscia, ale takze caly kontekst, w ktorym si¢ pojawia. Jest on bowiem wprowadzany za
pomoca tekstu, objasnien, definicji czy przypisow, ktore w wigkszosci sktadajg si¢ z nieznanych
leksemow lub nierozpoznawalnych potaczen jeszcze nieutrwalonych wyrazéw. Cho¢ sg to
leksemy wspdlne z jezykiem ogdlnym, to jednak ta odmiana jezyka nie jest przyswojona przez
ucznidw migracyjnych na tyle, aby mogli efektywne korzysta¢ z podrecznika.

Oprécz wskazania utrudnien w zrozumieniu, zapamig¢taniu i zastosowaniu terminologii,
uczniowie cudzoziemscy jako problematyczne uznaja rowniez rozeznanie w budowie
podrecznika oraz funkcjach, ktore petnig jego poszczegdlne elementy, a takze zrozumienie
jezyka tekstow zamieszczanych w podrecznikach. Mimo iz w wigkszosci sktadajg si¢ na nie
wyrazy bedace w powszechnym uzyciu, ich specyficzne zestawienie i zabiegi stylistyczne
zastosowane przez autorow komplikujg przekaz. Takie utrudnienia spowodowane sg chocby

przez nadmierne wykorzystywanie $rodkow artystycznego wyrazu czy przesadne uzywanie
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wyrazéw bliskoznacznych w celu leksykalnego urozmaicenia tekstu. Osobng kategorig tekstow
zamieszczanych w podrecznikach sg teksty zrodlowe - literackie, historyczne, publicystyczne,
popularnonaukowe. Ich specyfika wymaga od odbiorcy nie tylko rozwinigtych umiej¢tnosci
jezykowych, lecz takze kompetencji kulturowej, ktéra pozwoli na odczytanie przenosnych
znaczen, sensOw niewyrazonych wprost oraz na osadzenie przekazywanych przez nie tresci w
odpowiednim kontekscie.

Sporym wyzwaniem moga okazaé si¢ takze segmenty ¢wiczeniowe zamieszczane w
podrecznikach. Réwnolegle realizujg cele zorientowane na ucznia, a wigc pobudzanie,
motywowanie do dziatania i podjecia wysitku umystowego, a takze cele ukierunkowane na
nauczyciela, a wigc organizowanie procesu ksztalcenia i weryfikacja postgpow poszczegdlnych
dzieci. Komponenty te sktadajg si¢ z zadan, do ktérych klasyfikowania stosuje si¢ rozmaite
typologie w zalezno$ci od przyjmowanych przez ich autoréw kryteriéw, np.: petnionej funkeji,
rodzaju aktywno$ci ucznia, ¢wiczonej kompetencji (por. Kojs 1997; Nocon 1997). Podobnie
jak pozostale elementy tworzace ksigzke dla uczniéw one takze podlegaja ocenie, ktdrej wynik
brany jest pod uwage przy sporzadzaniu przez rzeczoznawce opinii o podreczniku. Eksperci
analizuja proponowane przez autora typy ¢wiczen, konstrukcje sktadniowe ich tresci, operatory
wykorzystywane do tworzenia pytan i polecen oraz ilustrowanie ich przyktadami. Nie zawsze
jednak (podobnie jak w przypadku definicji) tego typu zabiegi eksperckie przynosza pozadany
skutek 1 w podregcznikach pojawiajg si¢ rozmaite btedy w formutowaniu pytan i polecen.

Jednym z wymagan stawianych przed autorami podrecznikdw jest tworzenie
urozmaiconych zadan, ktére powinny by¢ nastawione na doskonalenie réznych umiejegtnosci.
Tymczasem w podrgcznikach najczesciej mozna znalez¢ ¢wiczenia koncentrujgce si¢ na
odtwarzaniu (realizowane za pomocag polecen wymien, nazwij, zreferuj itp.), rzadziej na
przetwarzaniu (realizowane za pomoca polecen przyporzqdkuj, poklasyfikuj, porownaj itp.)
Sporadycznie stosowane s3 natomiast zadania polegajace na wykorzystaniu wiedzy w
sytuacjach problemowych (realizowane za pomocg polecen zaproponuj, opracuj, uzasadnij
itp.) (Krzyzyk, Synowiec 2023: 62). Projektujac zadania zrdéznicowane pod wzgledem
trudno$ci 1 kreatywnosci, autorzy podrgcznikoéw biorg pod uwage mozliwosci jezykowe i
poznawcze rodzimych uzytkownikow jezyka, tymczasem to, co jest odpowiednie dla polskich
ucznidw, moze by¢ przeszkoda dla ich ukrainskich roéwiesnikow.

Dla zobrazowania tego problemu moze postuzy¢ stosowanie w podrecznikach
przyktadow, tzn. podawanie w kazdym poleceniu wzoréw lub nawet konkretnych wyrazow,
wyrazen czy zwrotdw, ktéorych uczen powinien uzy¢, wykonujac polecenie. Tego typu

,podpowiedzi” przez metodykow i1 dydaktykoéw jezyka polskiego uznawane sg za niewlasciwe,
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gdyz ograniczaja mozliwo$¢ samodzielnej pracy, zanadto ingerujg w operacje myslowe, ktore
powinien wykona¢ uczen i ukierunkowuja go, nie dajac szans na podj¢cie wlasnej inicjatywy
(Krzyzyk, Synowiec 2023: 62). Tymczasem z perspektywy glottodydaktyki tego typu podejscie
jest jak najbardziej uzasadnione (Pamuta-Behrens, Szymanska 2018: 26). Dostarczajac
dzieciom migracyjnym przyktadéw, nauczyciel w jasny sposéb komunikuje, o jakie dziatanie
w danym ¢wiczeniu chodzi. Bez koniecznos$ci prowadzenia skomplikowanego wywodu, w
jeszcze nie do konca opanowanym przez ucznia jezyku, pokazuje, na czym doktadnie polega
zadanie, co usprawnia komunikacje 1 nie zaburza toku lekcji. Prawda jest, ze takie rozwigzanie
ogranicza swobodg, jednak wazniejsze jest to, ze w rezultacie pozwala uczniowi migracyjnemu
skoncentrowa¢ si¢ na celu ¢wiczenia. Nakierowanie na konkretne stowa, ktérych uzycie jest
wymagane w konstruowaniu odpowiedzi, z punktu widzenia metodyki nauczania jezyka
polskiego jako obcego daje réwniez mozliwo$¢ utrwalania nowo poznanych leksemow,
praktycznego zastosowania ich w zdaniu oraz poznania ich taczliwosci semantycznej i
sktadniowej (por. Seretny 2005).

Fakt, iz polecenia i pytania w podrgcznikach odwotujg si¢ do zamieszczanych w nich
tekstow, odpowiada glottodydaktycznej metodyce nauczania leksyki. Zaklada ona rozwijanie
stownictwa nie jako grupy osobnych, odizolowanych od siebie jednostek, ale jako spojnego
powigzanego ze sobg ukladu (Seretny 2015: 156). Wlasnie na takie kontekstowe poznawanie
leksemow pozwalajg wypowiedzi odautorskie czy teksty zrodtowe w ksigzkach dla uczniow.
W ten sposdb oprocz przyswajania konkretnej wiedzy z réznych obszaréw nauki w ramach
lekcji przedmiotowych, uczen migracyjny moze rozwija¢ takze swoje stownictwo 1
umiejetnosci budowania jednostek skladniowych. Jest to mozliwe dzigki planowemu 1
przemys$lanemu zastosowaniu odpowiedniego typu ¢wiczen, np.: zadan z lukami w réznych
wariantach (z bankiem stow, ilustracjami, pierwszymi literami brakujacych leksemow itd.)
(Seretny 2015: 142-156), zadan polegajacych na poszukiwaniu paralelizmoéw leksykalnych czy
na parafrazowaniu. Tego rodzaju polecenia, w ktorych podaje si¢ stownictwo do wykorzystania
w udzielanej odpowiedzi, nie maja na celu wyreczania uczniow migracyjnych w poszukiwaniu
rozwigzan. Z zalozenia stuza do ulatwiania im poprawnego skonstruowania i zapisywania
rozwigzan probleméw jezykowych i tekstotworczych. Tego typu dzialan dydaktycznych nie
mozna nazwaé ,,podpowiadaniem”, lecz raczej odcigzaniem uczniéw-obcokrajowcoOw od
czynnos$ci nieefektywnych na danym poziomie bieglosci jezykowej. Dla jej rozwoju
zdecydowanie korzystniejsze bedzie wykonywanie zadan o odpowiednio zwiekszajacym sig
stopniu skomplikowania i zilustrowanych dobrze dobranymi przyktadami. W kolejnych fazach

nauki to podej$cie bedzie stopniowo przeksztalcane w coraz bardziej tworcze i swobodne
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nasladowanie wzoréw (Synowiec 2007: 226; Michalik 2011: 262). Taki sposdb postgpowania
nalezy traktowac jako tymczasowe wsparcie, ktére w miar¢ nabywania jezyka bedzie zanikato
na rzecz coraz wigkszej autonomii ucznia®’.

Innym dziataniem dydaktycznym, odmiennie ocenianym przez glottodydaktyke i
dydaktyke jezyka polskiego jako rodzimego jest wymienne stosowanie wielu rozmaitych
czasownikoéw operacyjnych i zwrotdéw. Ich réoznorodno$¢ przynosi szereg korzysci polskiemu
uczniowi. Sprawia bowiem, ze zadania sg zréznicowane, atrakcyjne i uaktywniaja odmienne
procesy myslowe, nie sg przy tym monotonne i nuzace (Gasiorek i in. 2017: 9). Tymczasem
zastosowanie wielu operatorow, czesto bedacych synonimami, w procesie nauczania dzieci-
obcokrajowcow wprowadza dodatkowy zamet. Uczniowie migracyjni zmuszani sg do
przyswajania wielu stow, ktore na tym etapie opanowania jezyka nie sg najpotrzebniejsze.
Przykltadem moga by¢ nastgpujace operatory, ktére z powodzeniem mozna bytoby zastgpié
jednym, podstawowym czasownikiem operacyjnym:

— podaj, wylicz, wyszczegolnij, przytocz, wypunktuj, czyli po prostu wymien,

— zdefiniuj, okresl, sprecyzuj, uscislij, sformutuj, czyli po prostu nazwij;

— opisz, scharakteryzuj, zobrazuj, ukaz, zaprezentuj, czyli po prostu przedstaw.
Zwroty 1 czasowniki operacyjne wprowadzaja w skomplikowany syntaktycznie sposob
konkretne pytania, np.: Wyjasnij, dlaczego mowi sie, Ze plazy sq zwierzetami
dwusrodowiskowymi lub Uzasadnij koniecznos¢ kontrolowania potowow ryb. Tymczasem w
poczatkowej fazie stycznosci dzieci migracyjnych z JSE, zadania powinny mie¢ forme pytan.
Uczniom be¢dzie zdecydowanie tatwiej odczytac intencj¢ na postawie polecenia brzmigcego Co
to jest...? lub Jaki jest...? niz Sformutuj definicje... lub Zaprezentuj gtowne cechy... Duzym
uproszczeniem bedzie takze przyjecie sposobu ukladania instrukcji do zadah z podregcznikow

do nauki jezyka polskiego jako obcego. Na poczatkowych poziomach nauczania zapisywane w

% Opanowanie JSE poprzez wsparcie budowania i rozwijania umiejetnosci jezykowych stanowi takze ide¢ Metody
JES-PL (Jezyk Edukacji Szkolnej — jezyk polski) (Pamuta-Behrens, Szymanska, str. int.) inspirowanej przez
koncepcje ksztatcenia sprawno$ci jezykowej autorstwa Anny Dyduchowej (1988). Zaktada ona stopniowa
aktywizacj¢ jezyka w oparciu o metody ksztalcenia sprawnosci jezykowej, a zwlaszcza analizy i tworczego
nasladowania wzoréow oraz okazjonalnych ¢wiczen sprawnos$ciowych. Wazna jest w niej takze koncepcja
budowania ,,rusztowania”, zainspirowana pracami J. Brunera. Rozumiana jest ona jako ,,kroki podjete w celu
zmniejszenia stopnia swobody/dowolnosci w wykonywaniu zadan, w efekcie czego dziecko moze lepiej
skoncentrowac¢ si¢ na tym, co trudne w procesie nabywania jezyka” (Bruner 1974: 19). Metoda JES-PL dzieli
proces nauczania i uczenia si¢ na poszczegOlne etapy: diagnozg, adaptacje tekstu, budowanie stownika
specjalistycznego, gramatyke okazjonalng, produkcje i spotkania z innymi), poprzez ktére dzieci migracyjne
stopniowo poznajg nowy dla nich jezyk w kontekscie szkolnym. U podstaw tej metody lezy przeswiadczenie, ze
dopiero opanowanie JSE przetozy si¢ na wysoki poziom precyzji wypowiedzi i pozwoli na skuteczne
rozwigzywanie zadan oraz wyrazanie w sposob kompletny swoich pomystéw i efektow wysitku poznawczego.
Pomoze takze w odczytywaniu zréznicowanych funkcjonalnie komunikatow zawartych w szkolnych
podre¢cznikach oraz wypowiedziach samych nauczycieli.
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nich polecenia tworzone sg przez uzycie czasownika prosze oraz odpowiedni bezokolicznik,
np.: Prosze zaznaczy¢, Prosze napisaé, Prosze przeczytac¢. Dzigki takim sformutowaniom
komunikaty sg krotkie i treSciwe, a wykorzystane w nich czasowniki prezentowane sag w formie
wolnej od kategorii czasu, rodzaju, liczby, osoby, trybu, strony i aspektu, a wigc tych wszystkich
elementow, ktdre uczacy si¢ pozna na pézniejszym etapie nauki. Podobnie synonimiczne wersje
operatoréw powinny by¢ wprowadzane stopniowo, poniewaz ich mnogos$¢ potgguje uczucie
zagubienia i odcigga uwage od istoty wykonywanych ¢wiczen. Blokuje proces udzielania
odpowiedzi i wstrzymuje go na probie analizy samej tresci pytania.

Warto zwroci¢ takze uwage na forme operatoréw. W podrecznikach w przewazajacej
wiekszosci dominujg polecenia konstruowane za pomoca trybu rozkazujacego, najczgsciej w 2
os. l. p. lub 1. mn. Takg form¢ mozna uzna¢ za najbardziej trafng, poniewaz jest adresowana
bezposrednio do miodego odbiorcy. By ztagodzi¢ jej imperatywno$¢ stosuje si¢ formuly
rozpoczynajace zadanie od czasownikow Postaraj sie..., Sprobuj... Tymczasem tego typu
konstrukcje z perspektywy glottodydaktycznej sprawiaja, ze dziecko poznaje czasowniki
operacyjne w formie, ktéra w programach nauczania jezyka polskiego jako obcego
wprowadzana jest dopiero na poziomie A2 i rozwijana na poziomie B1 (Janowska, Lipinska
2011: 48, 80). Obcokrajowcy uczacy si¢ jezyka polskiego nie stykaja si¢ z czasownikami w
trybie rozkazujacym na poczatkowym etapie nauki ze wzgledu na brak wiedzy o tej czgsci
mowy oraz poziom trudnosci operacji koniecznych do jej przeksztalcenia. Dodatkowym
zabiegiem komplikujacym polecenia zarowno dla polskich, jak 1 migracyjnych uczniow, jest
stosowanie konstrukcji z imiestowowym rownowaznikiem zdania przed operatorem (Krzyzyk,
Synowiec 2023: 67). Zadania typu Positkujgc si¢ ukladem wspotrzednych, ustal...; Pamigtajgc
o tym, Ze jedna kratka na rysunku to m?, oblicz pole...; Przyjmujqc, Ze kolarz porusza sie z
predkoscig 36 km/h, oblicz... sa wyjatkowo zawile 1 wymagaja duzej uwaznos$ci w
wychwytywaniu sensu i ustalaniu poprawnej kolejnosci dziatan, ktorych podjecia wymaga
¢wiczenie. Innym elementem zaburzajacym zrozumienie polecenia jest wykorzystywanie
konstrukcji analitycznych z czasownikiem dokonaj (Krzyzyk, Synowiec 2023: 67; Gasiorek 1
in. 2017: 10). Sformutowane w ten sposob instrukcje: dokonaj obliczen, dokonaj podziatu,
dokonaj analizy, odznaczaja si¢ zbedna formalno$cia, ktora zaciera intencj¢ przekazu.

Segmenty zadaniowe powinny nawigzywa¢ do tekstow odautorskich i materiatow
zrodlowych, by¢ zorganizowane w sposob logiczny oraz odznaczac si¢ spojnoscia stylistyczng
1jezykows, a przede wszystkim bez zadnych dwuznacznos$ci czy niedomowien wskazywac na
konkretne dzialanie, ktore nalezy wykona¢ (Gasiorek i in. 2017: 10). Stosowanie si¢ do tych

zalecen nie wystarczy jednak, aby tak skonstruowane zadania byly adekwatne do potrzeb dzieci
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z doswiadczeniem migracyjnym. Skierowane do nich polecenia i pytania nalezy odpowiednio
zmodyfikowaé poprzez:

— opatrzenie ich przykladami ilustrujagcymi oczekiwany rezultat dzialania;

— dodanie stow, wyrazen, zwrotow do uzycia w tworzeniu odpowiedzi;

— stosowanie tych samych operatoréw do danych typow zadan;

— wykorzystywanie tych samych form jezykowych bez podawania ich alternatyw;

— uproszczenie tresci instrukcji.

Zadbanie, by dzieci migracyjne rozumialy polecenia, jest szczegdlnie wazne, poniewaz
to na podstawie odpowiedzi udzielanych na pytania czy rozwigzywanych zadan weryfikuje si¢
postepy ucznidow i1 ocenia si¢ ich umiejetnosci oraz wiedze. Ponadto ¢wiczenia nie s3
wykonywane jedynie w szkole przy asyscie nauczyciela, ale takze w domu w ramach
samoksztatcenia czy powtorki przed sprawdzianem. Takze na egzaminach 1 testach uczen sam
bedzie musiat wykonywac¢ rozmaite zadania. Poczatkowe wspieranie i upraszczanie instrukcji
powinno by¢ stopniowo redukowane w toku nauki jezyka az do osiggnigcia pelnej
samodzielnosci.

Dobrze, by podrecznik, tak powszechnie wykorzystywany przez nauczycieli wszystkich
przedmiotow szkolnych, byt zrozumiaty dla ucznidow z dos§wiadczeniem migracyjnym. Stanowi
on elementarng pomoc dydaktyczng w organizacji procesu nauczania i uczenia si¢, jest wigc
narzedziem, z ktorego dzieci korzystajg kazdego dnia. Pelni rozmaite funkcje, ktore ze wzgledu
na specyfike JSE, nie zawsze s3 dostgpne dla dzieci migracyjnych. Warto, by réowniez dla
uczniéw-obcokrajowcow, podrecznik byt pierwszym Zrdédlem informacji, repetytorium przed
sprawdzianem, podstawowym stownikiem oraz zbiorem ¢wiczen tak, jak dla miodych
odbiorcow, ktorzy sa rodzimymi uzytkownikami jezyka polskiego. Zrealizowanie takich
postulatow wigze si¢ z wieloma problemami. Ze wzgledéw technicznych trudno funkcjonalnie
zawrze¢ w jednym podreczniku zadania sformutowane odpowiednio dla polskich dzieci, a obok
zamieszcza¢ pytania i polecenia wilasciwe dla ucznidéw z do$wiadczeniem migracyjnym.
Uproszczenie polecen mogtoby takze sprawiac falszywe wrazenie, ze mtodzi migranci sg mniej
inteligentni, mniej wiedzg, a ponadto sg niesamodzielni. Inng mozliwoscia pogodzenia potrzeb
1 mozliwosci obu grup ucznidéw mogtoby by¢ wydawanie tego samego podrecznika réwnolegle
w wersji dla rodzimych uzytkownikow jezyka oraz w wersji dla migrantow. W polskim
systemie edukacyjnym nie podejmowano dotad takich prdob, nie przeprowadzono tez
pilotazowych badan sprawdzajacych na wybranych przyktadach skuteczno$¢ takich dziatan

dydaktycznych. Nie mozna zatem jednoznacznie stwierdzi¢, ze zaproponowane rozwigzanie

143



przyniostoby pozadane rezultaty. Poza tym trudno byloby bez odpowiedniej diagnozy
zadecydowa¢, z jakiej wersji podrecznika powinien korzysta¢ dany uczen. Trzeba takze
pamigta¢ o ograniczeniach wynikajagcych z uwarunkowan rynkowych. Opracowanie
podrecznika w dwoch wersjach wymagaloby od wydawnictwa zwigkszenia kosztow i1
wigzaloby si¢ z pewnym ryzykiem finansowym. Odbiorcow standardowych ksigzek szkolnych
jest znacznie wigcej niz potencjalnych odbiorcoéw ksigzek w wersji dla migrantow. Zwigkszenie
kosztow 1 czasu opracowania stosunkowo niewielkiej liczby wyspecjalizowanych
podrecznikdw mogloby nie przynies¢ spodziewanych zyskow i1 narazi¢ wydawnictwo na
znaczne straty. Z drugiej strony te same podreczniki dostosowane do potrzeb ucznidow z
doswiadczeniem migracyjnym moglyby stuzy¢ do pracy z uczniami obarczonymi réznymi
dysfunkcjami, migdzy innymi z dzieémi z deficytami intelektualnymi, niedostyszacymi,

dyslektykami oraz plasujacymi si¢ w szerokim spektrum autyzmu.

3.5.2.2. Komunikatywnos$¢ podrecznikow

Leksyka oraz sktadnia podrecznikow sa zardwno dla dzieci polskich (cho¢ w innym
wymiarze), jak i dla dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym jednym ze Srodkow jezykowych,
ktore bezposrednio wplywaja na rozumienie (komunikatywno$¢®) tekstu. Na to, jak trudna w
odbiorze bedzie wypowiedz, oddziatujg elementy typowe dla JSE. Z jednej strony decyduje o
tym specyfika leksyki JSE, ktora w podrecznikach przejawia si¢ wystgpowaniem
»rzeczownikow abstrakcyjnych, terminow fachowych, wyrazow cytatow, stow slabo
przyswojonych 1 rzadko wystepujacych we wspodiczesnej polszczyznie (wyrazow i1 wyrazen
archaicznych oraz nalezacych do rejestru ksigzkowego), [ ...] ciaggéw form wyrazowych zamiast
pojedynczych wyrazéw, a takze [...] skrétow i skrotowcow” (Krzyzyk, Synowiec 2023: 35). Z
drugiej za$ strony na rozumienie tekstu wplywa organizacja owej specyficznej leksyki, a wigc
sktadnia, ktéra cechuje si¢ rzadko spotykanym w codziennej komunikacji szykiem wyrazéw w
zdaniu, wystepowaniem zdan dhugich z duzym udziatem tych z negacja i w stronie bierne;,
wyzszym stosunkiem iloSciowym form rzeczownikéw do form czasownikow, przewaga
konstrukcji bezosobowych, imiestowowych réwnowaznikow zdan oraz czestym stosowaniem
wskaznikow spojnosci tekstu takich, jak: zaimki anaforyczne, spojniki, wyrazenia

metatekstowe (Krzyzyk, Synowiec 2023: 35).

0 Komunikatywno$¢ tresci podrecznika jest whasciwa, gdy tekst cechuje si¢ powszechnoscia, adekwatnoscig i
fatwos$cia rozumienia, czyli, by byt zrozumiaty w pelni, zgodnie z intencja autora i bez wigkszego wysitku odbiorcy
(Krzyzyk, Synowiec 2023: 35).
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Obecnie jednym z najpopularniejszych narzedzi do obliczania komunikatywnosci

tekstow jest aplikacja Jasnopis. Zostata stworzona w 2015 r. przez zesp6t prof. Wiodzimierza

Gruszczynskiego jako narzgdzie do oceny trudnosci tekstu, ktore nie tylko dokonuje

klasyfikacji, lecz takze wskazuje na te cechy, ktore decyduja o stopniu jego niezrozumiatosci.

Od 2023 r. pelni takze dodatkowa funkcje¢, ktérag jest automatyczne upraszczanie wskazanej

przez uzytkownika wypowiedzi pisemnej®'. Do opisywania zlozono$ci tekstu Jasnopis

wykorzystuje kilka kryteriow:

wskaznik mglistosci (Fog Index) — opracowany przez Roberta Gunninga w latach 50.
algorytm badajacy wystepowanie stéw trudnych (trzysylabowych dla jezyka
angielskiego, a jak wykazaty pdzniejsze opracowania czterosylabowych dla jezyka
polskiego) 1 szacujacy liczbe lat edukacji konieczng do zrozumienia analizowanego
tekstu (optymalny stopien mglistosci tekstu — mniej niz 8, trudny do zrozumienia dla
przecigtnego uzytkownika jezyka — wigcej niz 12);

indeks Pisarka — stworzony w latach 60. przez Walerego Pisarka wzor opierajacy si¢ na
przecietnej dlugosci zdania oraz budujacych je wyrazach trudnych, ktore licza cztery
lub wigcej sylab;

poziom trudnos$ci (skala od 1 do 7) — obliczany w oparciu o autorski wzor Lukasza
De¢bowskiego stworzony na podstawie badan psycholingwistycznych, ktérego biad
predykacji jest dwa razy mniejszy niz w indeksie Pisarka (por. Dgbowski 2015: 109-
126).

Po przeprowadzonej analizie tekstu aplikacja Jasnopis podaje szereg informacji o stopniu jego

ztozonosSci:

wskazuje bardziej skomplikowane fragmenty;

podaje synonimy dla trudnych wyrazéw;

zaznacza zdania za dtugie (dtuzsze niz 20 segmentow);

ustala indeks mglisto§ci Gunninga oraz indeks Pisarka;

przedstawia dodatkowe statystyki (procent stow trudnych: rzeczownikow,
rzeczownikow trudnych, czasownikow, czasownikow trudnych, przymiotnikdw oraz
przymiotnikéw trudnych)®?, jednak przede wszystkim oblicza poziom trudnosci

badanego tekstu. W tym celu postuguje si¢ siedmiostopniowa skalg nawigzujaca do

o1 https://www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.).
62 https://www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.).
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kolejnych etapéw ksztatcenia, ktoérych ukonczenie powinno by¢ gwarantem

zrozumienia tekstu.

Tabela 14. Skala oceny trudnos$ci tekstu w aplikacji Jasnopis
Orientacyjne przyporzadkowanie do

Skala Opisowe etykiety
ukonczonych etapéw ksztalcenia
1 Tekst dziecinnie tatwy Klasy I-III szkoty podstawowej
2 Tekst bardzo tatwy Klasy IV-VI szkoly podstawowe;j
) ) klasy VII-VIII szkoty podstawowej i I klasa
3 Tekst tatwy, zrozumiaty dla przecigtnego Polaka

szkoty ponadpodstawowe;j

Tekst nieco trudniejszy, zrozumialy dla oséb z
4 wyksztalceniem $rednim lub majacych duze | Liceum

doswiadczenie zyciowe

Tekst  trudniejszy, zrozumiaty dla  ludzi o o o
5 Studia licencjackie / inzynierskie
wyksztatconych

6 Tekst trudny w odbiorze dla przecigtnego Polaka Studia magisterskie

Tekst bardzo skomplikowany, fachowy, ktdérego

7 zrozumienie moze wymagaé wiedzy | Doktorat lub specjalizacja w danej dziedzinie

specjalistycznej

Zrédto: oprac. wlasne na podstawie Krzyzyk, Synowiec 2023: 40.

By ukaza¢, z jakiego typu trudno$ciami mierza si¢ dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
podczas korzystania z podstawowe] pomocy dydaktycznej, ktorg sg podreczniki, poddano
analizie komunikatywnos$ci ich wybrane fragmenty. Nawigzujac do zestawien termindéw
edukacyjnych, do badania wyznaczono teksty odautorskie oraz segmenty zadan z ksigzek do
nauki jezyka polskiego, biologii i matematyki z réznych klas tak, by przedstawi¢ realizacje
tresci nauczania z odmiennych dyscyplin naukowych na przestrzeni lat nauki. Tabele 13-20
dotycza czgsci informacyjnych podrgcznikdw, natomiast tabele 21-28 — polecen i pytan.
Przedstawiono w nich wybrane fragmenty tekstu, ich analiz¢ z odpowiednio oznaczonymi
zdaniami 1 wyrazami oraz wynik badania obejmujacy poziom trudnosci tekstu, wskaznik
mglistosci FOG, indeks Pisarka oraz statystyke. W odczytaniu analizy niezbedna bedzie
legenda.

146



Ilustracja 1. Legenda oznaczen wykorzystywanych do analizy tekstu w Jasnopisie

Legenda

Aa Fragment wyraZnie trudniejszy od reszty tekstu
Fragment trudnigjszy od reszty tekstu
Aa Bardzo dtugie zdanie

Aa Trudne stowo wymagajace zmiany

Zrédto: https:/www.jasnopis.pl (dostep: 23.12.2024 1.)

ANALIZA WYBRANYCH FRAGMENTOW TEKSTOW ODAUTORSKICH Z
PODRECZNIKOW DO JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI I BIOLOGII

Tabela 15. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Miedzy nami. Jezyk polski 5

Zaimkoéw uzywamy miedzy innymi po to, by nie powtarzac w tekscie tych samych wyrazéw. Zaimek nie
nazywa ani konkretnie nie okresla danej osoby, rzeczy lub cechy, a jedynie wskazuje, Ze to o nie chodzi.

Zaimkami s3 rowniez wyrazy, ktérymi pytamy o czesci mowy, na przyktad kto? co? jaki? jak? gdzie?
kiedy?

Zaimki ja, ty, on maja w niektorych przypadkach dwie lub trzy poprawne formy (dtuzsze i krotsze).
Form dtuzszych uzywany:
- na poczatku zdania, na przykfad: Jego nic nie obchodzi.

- w potfaczeniach z takimi wyrazami, jak: z, na, do, obok, pod, przy, w, za, nad, przez, o, na przyktad:

analiza z aplikacji Jasnopis

Péjde z jego psem na spacer. Napisze do niego list.

- W przeciwstawieniach, na przykfad Nie jemu, lecz mnie udato sie najdalej skoczy¢.

Przyimek to nieodmienna cze$¢ mowy, ktéra stuzy do okreslania relacji dotyczacych przede wszystkim
miejsca, na przyktad do, w nad, pod, miedzy, przy, obok, i czasu, na przykiad o, po, przed, okoto.

Niektore przyimki powstaty przez potaczenie kilku wyrazéw, na przyktad po + przez = poprzez. Zwr6c
uwage na ich pisownie.

| Poziom trudnosci tekstu — 2/7 — Tekst bardzo tatwy

m

Pozio| Fragment z podrecznika do j. polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 5, s. 174, 176, 180, 184-
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Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 7,53 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,27
FOG: Formy tekstowe: 8,33 L-Pisarek: Formy tekstowe: 7,94
FOG: Rzadkie hastowe: 6,73 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,61

NL-Pisarek: Formy hastowe: 7,97
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 8,23
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 7,84

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 12 Procent stow trudnych: 1,2 %

Liczba zdan: 16 Procent rzeczownikow: 28,4 %

Liczba stéw: 250 Procent rzeczownikow trudnych: 1,6 %
Liczba stéw trudnych: 3 Procent czasownikow: 12 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 1,2 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 1,85 Procent przymiotnikow: 10,8 %
Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 15,6 Procent przymiotnikow trudnych: 0,4 %

Srednia dtugo$¢ akapitu [stowa]: 20,8

Inne

Stosunek rzeczownikdéw do czasownikow: 2,37
Stosunek przymiotnikéw do czasownikéw: 0,9
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,38
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 1,2 %

Procent imiestowow: 0,8 %

Procent gerundiow: 0,4 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 6,4 %
Srednia dlugo$é tancuchow dopetniaczowych: 2
Procent stow dtugich: 3,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 2 %

Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 5, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1)

148



Tabela 16. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Miedzy nami. Jezyk polski 6

84-

Liczebnik to odmienna czes¢ mowy oznaczajgca liczbe lub kolejnosc. Odpowiada na pytania ile? Ktory
(ktora, ktory) z kolei? lle? Jeden, dwa okrety, dwanascie okretéw. Ktory z kolei? Pierwszy, drugi okret,

dwunasty okret. Liczebnik tworzy zwigzki wyrazowe z rzeczownikiem.

Podziat liczebnikoéw: liczebniki gtéwne— oznaczajg liczbe | odpowiadaja na pytanie ile?, na przyktad
jeden, sto, tysiac; Liczebniki porzagdkowe- oznaczaja kolejnosc¢ i odpowiadajg na pytanie ktory, ktéra
ktére z kolei?, na przykiad drugi, piecdziesiaty; liczebniki utamkowe— oznaczajg czes¢ catosci i
odpowiadajg na pytanie ile?, na przyktad pot, jedna trzecia; Liczebniki zbiorowe— odnosza sie do
liczebnosci niektorych grup, na przykiad istot mtodych, i odpowiadajg na pytanie ile?, na przykiad
czworo dzieci, szesnascioro prosiat; Liczebniki nieokreslone- oznaczajg niekonkretne dane ilosciowe i
odpowiadaja na pytanie ile?, na przykiad kilkanascie, wiele.

Liczebniki gtéwne, parzadkowe i nieokreslona odmieniaja sie przez przypadki i rodzaje. Wyjatek

stanowi grupa liczebnikéw typu tysigc, milion, miliard, ktore nie sie nie odmieniajg przez rodzaje.
Liczebniki porzadkowe moga sie odmieniac przez liczby, na przyktad drugi, drudzy. Liczebniki zbiorowe

88 - analiza z aplikacji Jasnopis

odmieniajg sie tylko przez przypadki. Liczebniki utamkowe majg ztozona odmiane. Pierwszy czton
odmienia sie jak liczebnik gtéwny, a drugi- jak porzadkowy. Uwaga. Wyjatkami sa liczebniki pét, pottora,
pottorej, ktére s3 nieodmienne.

Liczebnikow zbiorowych uzywany, gdy chcemy okresli¢: grupe ztozong z 0séb réznej pici, na przykiad
trzynascioro turystow; Istoty niedoroste, na przyktad kurcze- piecioro kurczat; Rzeczowniki majace tylko
liczbe mnoga, na przykiad troje drzwi; Elementy wystepujace w naturze w parach, na przykitad dwoje

Fragment z podrecznika do j. polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 6, s.

0CZu.

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla 0s6b z wyksztatceniem §rednim
lub majacych duze do$wiadczenie zyciowe

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 8,3 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,77
FOG: Formy tekstowe: 12,19 L-Pisarek: Formy tekstowe: 10,17
FOG: Rzadkie hastowe: 6,77 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,64

E NL-Pisarek: Formy haslowe: 7,48

% NL-Pisarek: Formy tekstowe: 9,74

E NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,83

g

3

= Tekst w liczbach Tekst w procentach

.g Liczba akapitow: 4 Procent stow trudnych: 3,8 %

g Liczba zdan: 18 Procent rzeczownikow: 36,9 %
Liczba stéw: 236 Procent rzeczownikow trudnych: 0,4 %
Liczba stéw trudnych: 9 Procent czasownikow: 10,6 %
Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 2,5 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,26 Procent przymiotnikow: 21,2 %
Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 13,1 Procent przymiotnikow trudnych: 4,2 %

Srednia dtugo$é akapitu [stowa]: 59
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Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 3,48
Stosunek przymiotnikéw do czasownikéw: 2,0
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,57
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 2,5 %

Procent imiestowow: 1,7 %

Procent gerundiow: 0 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢: 0,9 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 8,9 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopehiaczowych: 2
Procent stow dlugich: 7,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 4,2 %

Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 6, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)

Tabela 17. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Miedzy nami. Jezyk polski 7

Fragment z podrecznika do j. polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 6, s. 124-125, 142 - analiza tekstu z aplikacji

Jasnopis

Zeby dokonac analizy stowotwérczej nalezy:

- poda¢ mianownik lub bezokolicznik analizowanego wyrazu,

- utworzyc¢ jego parafraze stowotworczg,

- dopisa¢ wyraz podstawowy do analizowanego wyrazu,
- oddzieli¢ podstawe stowotwdrczg od formantu,
- wskazac ewentualne obocznosci podstawy stowotwdrczej.

W podstawie stowotwérczej wyrazu pochodnego moze nastapi¢ wymiana gtosek w stosunku do
wyrazu podstawowego (obocznosd).

Nowe wyrazy, ktore wzbogacaja rodzine wyrazow, powstaja dzieki zastosowaniu roznych formantéw.
Podstawowe pojecia zwigzane 7z typami formantow: przedrostek, przyrostek, wrostek, formant zerowy.
Typy formantow:

- przedrostek (prefiks), czyli czastka stowotwércza znajdujaca sie przed podstawa stowotworcza, np. na
+ pisa¢, pod + pisa¢, o + pisa¢,

- przyrostek (sufiks), czyli czastka stowotwoércza stojaca po podstawie stowotwdrczej, np. pis + arz,

- formant zerowy, czyli brak prefiksu lub sufiksu; nastepuje wymiana elementéw fleksyjnych miedzy
wyrazem podstawowym i pochodnym, np. spiew(ac) — spiew(a).

Formant stowotwdrczy ma okreslone znaczenie, np. formanty przyrostkowe -ek, -ik, -ka, -ko tworza
zdrobnienia: kot-ek, notes-ik, krow-ka, ocz-ko; formant -arz tworzy nazwy zawodow: lek-arz, pis-arz.
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Poziom trudnosci tekstu — 5/7 — Tekst trudniejszy, zrozumialy dla ludzi wyksztalconych

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 10,89 L-Pisarek: Formy hastowe: 10,07
FOG: Formy tekstowe: 12,71 L-Pisarek: Formy tekstowe: 11,59
FOG: Rzadkie hastowe: 9,43 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 8,86

NL-Pisarek: Formy hastowe: 9,67
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 11,53
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 8,34

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 16 Procent stow trudnych: 11,4 %

Liczba zdan: 18 Procent rzeczownikow: 44,1 %

Liczba stow: 220 Procent rzeczownikow trudnych: 2,3 %
Liczba stéw trudnych: 25 Procent czasownikow: 13,2 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0,5 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,44 Procent przymiotnikow: 20,9 %

Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 12,2 Procent przymiotnikow trudnych: 11,4 %

Srednia dtugo$é akapitu [stowa]: 13,8

Inne

Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 3,34
Stosunek przymiotnikoéw do czasownikoéw: 1,59
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,47

Poziom trudnosci tekstu

Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,5 %

Procent imiestowow: 3,2 %

Procent gerundiow: 0,5 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0,5 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 10 %

Srednia dhugo$é tancuchéw dopetniaczowych: 2
Procent stow dtugich: 15 %

Procent stow dtugich (mniej znanych): 11,8 %

Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 7, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)
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Tabela 18. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Matematyka 6

Fragment z podrecznika do matematyki — Nowa matematyka z plusem 6, s.

10, 14,142 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

Dziatania na liczbach naturalnych mozna wykonywac sposobem pisemnym. Jednak kazdy, kto rozumie
system dziesigtkowy, moze wiele rachunkéw wykonac w pamieci. Warto pamietac, ze wynik mnozenia

sie nie zmienia, gdy przedstawiamy czynniki. Wynik dzielenia sie nie zmienia, gdy dzielnik i dzielng
podzielimy lub pomnozymy przez te sama liczbe.

Wykonujac dziatania na utamkach dziesietnych, warto pamietac, ze utamek dziesietny nie zmienia
wartosci, gdy dopisujemy lub pomijamy koricowe zera. Utamki dziesietne tatwo sie mnozy i dzieli przez
10,100, 1000 i tak dalej. Wystarczy odpowiednio przesuna¢ przecinek i dopisa¢ w razie potrzeby
brakujace zera. Obliczajac sume utamkdéw dziesietnych, czesci catkowite dodajemy do catkowitych,
dziesietne do dziesietnych, setne do setnych i tak dalej. Pamietamy, ze 10 czesci dziesietnych to jedna
catos¢, 10 czesci setnych to jedna dziesiata i tak dalej. Tych samych regut nalezy przestrzegac, gdy
odejmujemy utamki dziesietne.

Z symbolem % (czytamy: procent) spotykamy sie niemal codziennie - w sklepach, gazetach, telewizji, na
plakatach reklamowych itp. Stowo ,procent” pochodzi od facinskiego wyrazenia ,pro centum’, czyli ,na
sto”. Jesli mowimy, ze 63% rodzin miato dostep do internetu to znaczy, Zze przecietnie na 100 rodzin
przypadaty 63 takie, ktére miaty internet. Mozemy tez powiedzie¢, ze 0,63 wszystkich rodzin miato
internet. 1% danej wielkosci to setna czes¢ tej wielkosci. Mozemy powiedzie¢, Zze procenty pewnych
wielkosci (na przyktad: powierzchni, liczby oséb, diugosci, kwot) to inaczej zapisane utamki tych
wielkosci.

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 3/7 — Tekst tatwy, zrozumiatly dla przecigtnego Polaka

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 7,5 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,13
FOG: Formy tekstowe: 9,86 L-Pisarek: Formy tekstowe: 9,19
FOG: Rzadkie hastowe: 6,05 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,85

NL-Pisarek: Formy hastowe: 7,09
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 8,71
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,63

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 3 Procent stow trudnych: 1,4 %

Liczba zdan: 16 Procent rzeczownikow: 30,3 %

Liczba stow: 220 Procent rzeczownikow trudnych: 1,0 %
Liczba stow trudnych: 3 Procent czasownikow: 19,9 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 1,0 %
Srednia dlugo$é stowa [sylaby]: 2,18 Procent przymiotnikow: 17,1 %
Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 13,8 Procent przymiotnikow trudnych: 2,4 %

Srednia dlugo$¢ akapitu [stowa]: 73,3
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Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikoéw: 1,52
Stosunek przymiotnikéw do czasownikoéw: 0,86
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,56
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,5 %

Procent imiestowow: 1,9 %

Procent gerundiow: 1,0 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢: 0,5 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 11,4 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopehiaczowych: 2
Procent stow dlugich: 5,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 3,3 %

Zrédto: Dobrowolska M. i in., 2019, Nowa matematyka z plusem 6, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)

Tabela 19. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Matematyka 7

aplikacji Jasnopis

Geometria powstata w starozytnosci — byta potrzebna do mierzenia gruntow, odlegtosci czy w

budownictwie. Wyraz ,geometria” pochodzi z jezyka greckiego i oznacza mierzenie ziemi. Pierwsze
préby formutowania twierdzeri geometrii pojawity sie w Vi wieku p.n.e. w Starozytnej Gregji. W Il wieku
p.n.e. Euklides w dziele Elementy wprowadzit aksjomatyczne ujecie geometrii.

W geometrii wystepuja pojecia, ktdre nie majg zadnej definigji. Sa to pojecia pierwotne, np. punkt,
prosta, ptaszczyzna, przestrzen. Przyktadami czesci ptaszczyzny sa: kartka papieru, blat stotu, sciana czy
podioga.

Na ptaszczyznie lezy nieskoniczenie wiele punktéw. Punkty oznaczamy duzymi literami alfabetu: A, B,
C... Figury, ktére mozna narysowac na ptaszczyznie nazywamy figurami ptaskimi.

Jedng z takich figur jest prosta. Proste oznaczamy matymi literami alfabetu: k, I, m, n... Punkty, ktére
leza na jednak prostej, nazywamy wspotliniowymi.

Kazdy punkt lezacy na prostej dzieli jg na dwie czesci. Kazda z tych czesci prostej wraz z tym punktem
nazywamy potprosta.

Dwie proste, ktdre majg dokfadnie jeden punkt wspdlny, nazwami prostymi przecinajacymi sie.
Proste przecinajace sie pod katem prostym nazywamy prostymi prostopadtymi.

Dwa odcinki sg prostopadte, gdy lezg na prostych prostopadtych.

Poziom | Fragment z podrecznika do matematyki — Matematyka 7, s. 111-113 - analiza tekstu z

trudnosci

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla oséb z wyksztatceniem $rednim

| lub majacych duze doswiadczenie zyciowe
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Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 7,71 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,27
FOG: Formy tekstowe: 10,95 L-Pisarek: Formy tekstowe: 9,97
FOG: Rzadkie hastowe: 6,57 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,48

NL-Pisarek: Formy hastowe: 6,84
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 9,6
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,3

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 10 Procent stow trudnych: 4,8 %

Liczba zdan: 18 Procent rzeczownikow: 35,2 %

Liczba stéw: 210 Procent rzeczownikow trudnych: 3,3 %
Liczba stéw trudnych: 10 Procent czasownikow: 14,3 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 1,0 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,23 Procent przymiotnikow: 21,9 %
Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 11,7 Procent przymiotnikow trudnych: 2,4 %

Srednia dhugo$¢ akapitu [stowa]: 21

Inne

Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 2,47
Stosunek przymiotnikdéw do czasownikéw: 1,53
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,62
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,5 %

Procent imiestowow: 1,9 %

Procent gerundiow: 1,9 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 10,5 %
Srednia dhugo$é tancuchow dopetniaczowych: 2,3
Procent stow dtugich: 7,1 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 5,7 %

Zrédto: Kiljanska B. i in., 2020, Matematyka 7, Gdynia; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)
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Tabela 20. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Puls Zycia 6

Fragment z podrecznika do matematyki — Puls Zycia 6, s. 19, 21 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

Rodzaje tkankitacznej

Istnieje kilka rodzajow tkanki facznej, miedzy innymi tkanka chrzestna, tkanka kostna, tkanka
thuszczowa i krew. Wchodzg one w skfad réznych uktadéw narzadow zwierzat kregowych, Na przykiad
tkanka kostna i tkanka chrzestna buduja elementy ukfadu szkieletowego, a krew wypetnia uktad
krwionosny.

Krew

Krew jest tkankq ptynna. Tak jak inne tkanki faczne sktada sie z substancji miedzykomdrkowej oraz z

komorek. Substancja miedzykomdrkowa ma postac ptynu o stomkowym zabarwieniu i nosi nazwe

osocza krwi. W osoczu sg zanurzone krwinki czerwone, krwinki biate oraz phytki krwi. Krew transportuje
w organizmie rézne substancje, w tym tlen i dwutlenek wegla. Chroni rowniez organizm przed
drobnoustrojami chorobotwérczymi. U ptakdw i ssakow umozliwia takze utrzymywanie statej

temperatury ciata.
Osocze jest gtéwnym sktadnikiem krwi. Sktada sie w 90% z wody, poza tym wystepujg w nim sole

mineralne, biatka, cukry i thuszcze.

Ptytki krwi to fragmenty cytoplazmy otoczone btong komérkowa, ktdre odpowiadajg za krzepniecie
krwi.

Krwinki czerwone (erytrocyty) zawierajg hemoglobine — czerwony barwnik, ktéry umozliwia transport

tlenu i dwutlenku wegla.

Krwinki biate (leukocyty) uczestnicza w unieszkodliwianiu wiruséw i bakterii, ktére dostaty sie do

wnetrza organizmu.

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla oséb z wyksztalceniem $rednim
Iub majacych duze do§wiadczenie zyciowe

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 8,25 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,87
FOG: Formy tekstowe: 9,82 L-Pisarek: Formy tekstowe: 9,19
FOG: Rzadkie hastowe: 7,03 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,84

NL-Pisarek: Formy hastowe: 7,33
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 8,7
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,47
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Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 10 Procent stow trudnych: 6,1 %

Liczba zdan: 20 Procent rzeczownikow: 41,7 %

Liczba stow: 229 Procent rzeczownikow trudnych: 2,2 %
Liczba stéw trudnych: 14 Procent czasownikow: 12,7 %

Srednie dhugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 1,8 %
Srednia dhugo$é stowa [sylaby]: 2,26 Procent przymiotnikow: 20,6 %
Srednia dhugo$é zdania [stowa]: 11,5 Procent przymiotnikow trudnych: 4,8 %

Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 22,9

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 3,28
Stosunek przymiotnikéw do czasownikdéw: 1,62
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,49
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,4 %

Procent imiestowow: 1,3 %

Procent gerundiow: 1,3 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikéw w dopetniaczu: 15,4 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopemiaczowych: 2,1
Procent stow dhugich: 9,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 7,9 %

Zrédto: Sagin B. i in., 2024, Puls zycia 6, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)

Tabela 21. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Puls zZycia 7

Fragment z podrecznika do matematyki — Puls zZycia 7, s. 101 - analiza tekstu z

aplikacji Jasnopis

Budowa i funkde uktadu limfatycznego.

Krazenie w uktadzie limfatycznym.

Limfa powstaje z ptynu tkankowego, bedacego przesaczem osocza przez witosowate naczynia

krwionosne do przestrzeni miedzykomdérkowych zawiera ona znaczne ilosci limfocytéw oraz liczne

substancje, ktore przynosi miedzy osoczem a tkankami. Limfa odptywajaca z réznych narzagdéw ma

odmienny sktad, na przyktad limfa odprowadzona z jelit zawiera duzo tluszczow. 7 przestrzeni
miedzykomdérkowych limfa przedostaje si¢ do wiosowatych naczyn limfatycznych, ktére tworza

rozgateziona sie¢. Drobne naczynia limfatyczne t3czg sie w coraz wieksze, a w koncu przechodza w dwa

gtéwne naczynia limfatyczne: przewod piersiowy oraz przewod limfatyczne prawy. Oba przewody
doprowadzajg limfe do duzych zyt uktadu krwionosnego potozonych w poblizu serca. Naczynia

limfatyczne maja cienkie sciany, w ktérych znajdujg sie liczne zastawki. Pozwalajg one limfe ptyngc tylko
w jednym kierunku. Uktad limfatyczny jest zbudowany tak, ze limfa, zanim doptynie do zyt, przeptywa

przynajmniej przez jeden z weztéw chtonnych.
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Poziom trudnosci tekstu — 5/7 — Tekst trudniejszy, zrozumialy dla ludzi wyksztalconych

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 11,19 L-Pisarek: Formy hastowe: 10,33
FOG: Formy tekstowe: 13,25 L-Pisarek: Formy tekstowe: 12,04
FOG: Rzadkie hastowe: 10,85 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 10,04

NL-Pisarek: Formy hastowe: 9,95
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 11,74
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 9,69

Tekst w liczbach Tekst w procentach
Liczba akapitow: 4 Procent stow trudnych: 11,6 %
B Liczba zdan: 15 Procent rzeczownikow: 36,5 %
E Liczba stow: 233 Procent rzeczownikow trudnych: 0,4 %
«“:’ Liczba stéw trudnych: 27 Procent czasownikow: 12,5 %
~§ Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 2,2 %
5 Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,31 Procent przymiotnikow: 23,6 %
£ Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 15,5 Procent przymiotnikow trudnych: 9,9 %
.g Srednia dtugo$é akapitu [stowa]: 58,3
N
o
~

Inne

Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 2,93
Stosunek przymiotnikéw do czasownikoéw: 1,9
Stosunek przymiotnikow do rzeczownikow: 0,65
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,4 %

Procent imiestowow: 2,6 %

Procent gerundiow: 0,4 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 10,3 %
Srednia dhugo$é tancuchéw dopetniaczowych: 2
Procent stow dtugich: 12,5 %

Procent stow dtugich (mniej znanych): 12,0 %

Zrédto: Sagin B. i in., 2024, Puls zycia 7, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)
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Tabela 22. Analiza fragmentu tekstu odautorskiego z podrecznika Puls Zycia 8

Fragment z podrecznika do matematyki — Puls Zycia 8, s. 103-105 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

Chromosomy homologiczne

W jadrach komdrek somatycznych cziowieka znajduja sie dwa zestawy chromosoméw. Jeden zostat

odziedziczony po matce, a drugi — po ojcu. Odpowiadajgce sobie w obu zestawach chromosomy

nazywamy chromosomami homologicznymi. S3 one takiej samej wielkosci i majg ten sam ksztatt.
Znajduja sie w nich geny warunkujgce te same cechy. Komarki, ktére zawierajg podwojny zestaw
chromosomow, nazywamy komdérkami diploidalnymi.

Komorki diploidalne i haploidalne

Wiekszos¢ komorek naszego ciata ma podwojny zestaw chromosomow, czyli jest diploidalna. Oznacza
sie je symbolem 2n. Komorki jajowe oraz plemniki sg haploidalne, czyli majg pojedynczy zestaw

chromosomoéw - po jednym chromosomie homologicznym z kazdej pary. Komorki haploidalne oznacza
sie symbolem n.

Podziat komarki

Podziat jgdra komorkowego prowadzi do rozdzielenia materiatu genetycznego miedzy powstajace
komorki. Zawsze poprzedza go replikacja, czyli wytworzenie kopii DNA. W wyniku replikacji kazdy

chromosom skfada sie z dwdch identycznych czasteczek, ktore podczas podziatu komorki sg
rozdzielane. Podziat cytoplazmy umozliwia rozdzielenie komarki na dwie komérki potomne. "W
przyrodzie zachodza dwa rodzaje podziatow: mitoza i mejoza.

Mitoza

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 5/7 — Tekst trudniejszy, zrozumiaty dla ludzi wyksztatconych

Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 9,04 L-Pisarek: Formy hastowe: 8,54
FOG: Formy tekstowe: 12,83 L-Pisarek: Formy tekstowe: 11,71
FOG: Rzadkie hastowe: 8,0 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 7,66

NL-Pisarek: Formy hastowe: 8,08
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 12,24
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 7,06

158




Tekst w liczbach

Liczba akapitow: 9

Liczba zdan: 24

Liczba stow: 232

Liczba stéw trudnych: 24

Srednie dhugosci jednostek tekstu
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,5
Srednia dhugo$é zdania [stowa]: 9,7
Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 25,8

Tekst w procentach

Procent stow trudnych: 10,3 %

Procent rzeczownikow: 38,1 %

Procent rzeczownikéw trudnych: 1,7 %
Procent czasownikow: 12,6 %

Procent czasownikow trudnych: 0,4 %
Procent przymiotnikow: 25,5 %

Procent przymiotnikow trudnych: 10,8 %

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 3,03
Stosunek przymiotnikoéw do czasownikdw: 2,03
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,67
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0 %

Procent imiestowow: 2,6 %

Procent gerundiow: 1,3 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0,9 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikéw w dopetniaczu: 13,0 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopehiaczowych: 2
Procent stow dlugich: 13,0 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 12,1 %

Zrédto: Sagin B. i in., 2024, Puls Zycia 8, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)
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ANALIZA WYBRANYCH FRAGMENTOW SEGMENTOW ZADANIOWYCH Z
PODRECZNIKOW DO JEZYKA POLSKIEGO, MATEMATYKI I BIOLOGII

Tabela 23. Analiza fragmentow segmentow zadaniowych z podrecznika Miedzy nami. Jezyk
olski 5

- Kto jest bohaterem wiersza?
- Kto jest osoba méwigca w wierszu?

- Kto jest autorem?

Il Podmiot liryczny mowi o parasolu jak o:

A. zwyczajnym przedmiocie.

B. zjawisku pogody.

C. zywej istocie.

D. roslinie.

IV O osobie méwiagcej mozna powiedziec, ze:
A. w niepogode spaceruje pod parasolem.
B. myli parasol z urzednikiem.

C. opiekuje sie psem.

D. lubi ptaki.
V Wskaz szereg, w ktérym znajduja sie epitety.

A. deszcz, burza, grad
B. z biura, na spacer, do orta

C.wraca ze mna, kiedy na dworze, podobny do fawki

VI Wskaz szereg zawierajacy pordwnanie.

A. mozna go rowniez pomyli¢ z urzednikiem
B. rozpina aksamitne skrzydta jak ptak

C. gdy wraca ze mna z biura

D. jak ptak

3. Wypisz z wiersza co najmniej dwa rzeczowniki, ktére majg znaczenie podobne do wyrazu
Lniepogoda”.

4. Napisz, jak rozumiesz fragment: ,bo wszak zwyczaje parasola z nacie / i jego ciggia sktonnoé¢ do
niepogody”

6. Popraw tekst tak, by uniknac powtarzania podobnych do siebie wyrazéw. W razie watpliwosci

Fragment z podrecznika do jezyka polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 5, s. 89-91 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

skorzystaj ze stownika wyrazéw bliskoznacznych.

7.Odmien przez przypadki w liczbie pojedynczej rzeczownik ,pidro”. Oddziel temat od koricowki, podaj
obocznosdi,

8. Napisz opowiadanie fantastyczne, w ktérym wytlumaczysz, skad sie wziat grad.
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Poziom trudnosci tekstu — 3/7 — Tekst bardzo tatwy, zrozumialy dla przecigtnego Polaka

Wskaznik mglistosci

FOG: Formy hastowe: 5,24
FOG: Formy tekstowe: 6,98
FOG: Rzadkie hastowe: 3,14

Indeks Pisarka

L-Pisarek: Formy hastowe: 5,37
L-Pisarek: Formy tekstowe: 6,72
L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 3,54
NL-Pisarek: Formy hastowe: 4,64
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 6,28
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 3,22

Tekst w liczbach

Liczba akapitow: 31

Liczba zdan: 35

Liczba stow: 229

Liczba stéw trudnych: 3

Srednie dtugosci jednostek tekstu
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,02
Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 6,5

Tekst w procentach

Procent stow trudnych: 1,3 %

Procent rzeczownikow: 37,1 %

Procent rzeczownikow trudnych: 3,2 %
Procent czasownikow: 16,7 %

Procent czasownikoéw trudnych: 1,4 %
Procent przymiotnikow: 10,0 %
Procent przymiotnikow trudnych: 2,3 %

Srednia dtugo$é akapitu [stowa]: 7,4

Inne

Stosunek rzeczownikdéw do czasownikow: 2,22
Stosunek przymiotnikéw do czasownikow: 0,59
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,27

Poziom trudnosci tekstu

Procent stow z prefiksem ,,nie”: 1,8 %

Procent imiestowow: 1,8 %

Procent gerundiow: 0,5 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,05¢”: 0,5 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 8,1 %

Srednia dlugo$é tancuchow dopetniaczowych: 2
Procent stow dtugich: 6,8 %

Procent stow dtugich (mniej znanych): 2,3 %

Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 5, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)
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Tabela 24. Analiza fragmentéw segmentéw zadaniowych z podrecznika Miedzy nami. Jezyk
olski 6

1. a) Na podstawie ,Kroniki polskiej” Galla Anonima spiszcie w punktach najwazniejszy zdarzenia.
b) Wypiszcie gtéwnych uczestnikow zdarzen. Powiedzcie, kim sa.

C) Ustalcie, jaki jest stosunek autora kroniki do Bolestawa. Podajcie kilka sformutowarn, ktérymi mozna
go nazwac.

2. Wyjasnijcie w jakim celu zostata napisana kronika. Odwotajcie sie do stow: ,Kt6z bowiem zdota
godnie opowiedzie¢ jego mezne czyny i walki toczone z narodami okolicznymi, a c6z dopiero na pismie
przekazac [je] pamieci?”.

3. Na podstawie fragmentu powiesci ,Mdwcie mi Bezprym” odpowiedz na pytania.
- Kim jest narrator?
- Jakie zdarzenia tworzg watek gtéwny?

- Ktore sytuacje nalezg do watku pobocznego? Czym sie rézni od zdarzen tworzacych watek gtéwny?
Ktory z watkéw - gtéwny czy poboczny — opiera sie na faktach?

- Kto uczestniczy w zdarzeniach? Wymien postacie historyczne.
4. Pordwnajcie fragment powiesci z fragmentem kroniki. Zwréccie uwage na ich tresc i jezyk.

1. Okresl elementy $wiata przedstawionego. Ustal, kto, komu i o czym opowiada. Wypisz wyrazy i
sformutowania, ktore o tym informuja.

2. Udowodni, ze opowiesc gérala o Spigcych rycerzach jest legenda w tym celu powiedz:
- z jakim miejscem wigZe sie opowies¢ o Spigcych rycerzach,

- 0 jakich waznych historycznie miejscach wspomina goral w swojej opowiesci,

-z czego byt znany krol przewodzacy spigcemu wojsku,

- jaka przepowiednia jest zwigzana z rycerzami.

Podaj przyktady elementéw fantastycznych i realistycznych sSwiata przedstawionego w utworze.

Na podstawie fragmentu wezwania rycerzy do przebudzenia powiedz, za pomoca ktorych srodkow
stylistycznych zostat osiggniety efekt uroczystego i tajemniczego nastroju.

Fragment z podrecznika do jezyka polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 6, s. 172, 253 - Analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

Poziom trudnosci tekstu — 3/7 — Tekst bardzo tatwy, zrozumiaty dla przecietnego Polaka

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 5,33 L-Pisarek: Formy hastowe: 5,41
FOG: Formy tekstowe: 7,57 L-Pisarek: Formy tekstowe: 6,89
FOG: Rzadkie hastowe: 4,47 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,65

NL-Pisarek: Formy hastowe: 4,84
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 6,25
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,38

Poziom trudnosci tekstu
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Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 18 Procent stow trudnych: 2,6 %

Liczba zdan: 27 Procent rzeczownikow: 38,1 %

Liczba stow: 232 Procent rzeczownikow trudnych: 0,9 %
Liczba stéw trudnych: 6 Procent czasownikow: 18,1 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0,9 %
Srednia dlugo$é stowa [sylaby]: 2,17 Procent przymiotnikow: 19,0 %
Srednia dtugo$¢ zdania [stowa]: 8,6 Procent przymiotnikow trudnych: 2,7 %
Srednia dtugo$¢ akapitu [stowa]: 12,9

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 2,1
Stosunek przymiotnikéw do czasownikéw: 1,05
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,5
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0 %

Procent imiestowow: 3,1 %

Procent gerundiow: 0,4 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 12,0 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopehiaczowych: 2,3
Procent stow dlugich: 4,9 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 3,1 %
Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 6, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)

Tabela 25. Analiza fragmentow segmentow zadaniowych z podrecznika Miedzy nami. Jezyk
olski 7

1. Wypisz i krétko przedstaw bohateréw utworu.

2. Ut6z chronologicznie punkty planu: Sen; Pytanie do Boga; Odpoczynek pod lasem; Wedréwka

Bajdaty po Swiecie; Rozmowa Bajdaty ze szkapa i wotem.

3. Odpowiedz na pytania. Swoje wypowiedzi poprzyj odpowiednimi cytatami.

- Czy uczestniczy w wydarzeniach?

- Czy ma petna wiedze o Swiecie?

- Komu udziela gtosu w trzech ostatnich zwrotkach?

4, Powiedz, jak sg przedstawieni swiat i cztowiek w ostatniej strofie. Pomoga ¢i w tym pytania:
- W jaki sposob Bajdata zwraca sie do Boga/

- Co - w kontekscie utworu — moze znaczy¢ neologizm potworzy¢?

- Jak Bajdata ocenia cztowieka i $wiat oraz Boga jako ich stworce?

polski 7, s. 90-91 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

Fragment z podrecznika do jezyka polskiego - Miedzy nami. Jezyk
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1. Opisz sytuacje ukazana w utworze. Wez pod uwage to, kto jest bohaterem lirycznym, co robi i co
to wskazuje oraz na kogo sie kreuje.

a) Wyjasnij, co — wedtug ciebie — znacza stowa: nie mieszaj mi w gtowie.
b) Zinterpretuj fragment znam wszystkie kody na niesSmiertelnosc.
3. Powiedz, jaka wymowe ma ostatni wers.

4, Jedna 7 cech poezji jest mozliwos$c jej roznej interpretadji, Przeanalizujcie, jak sie moze zmieniac
wymowa wiersza Sim city w zaleznosci od tego, kogo uznamy za podmiot liryczny.

Fragment z podrecznika do jezyka

polskiego - Miedzy nami. Jezyk polski 7, s.
90-91 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

5. Napisz interpretacje utworu Sim city. Uwzglednij wnioski z zadar od 1 do 4.

Poziom trudnosci tekstu — 3/7 — Tekst bardzo tatwy, zrozumiatly dla przecigtnego Polaka

Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 6,42 L-Pisarek: Formy hastowe: 5,47
FOG: Formy tekstowe: 8,48 L-Pisarek: Formy tekstowe: 7,41
FOG: Rzadkie hastowe: 4,52 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,6

NL-Pisarek: Formy hastowe: 5,06
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 6,8
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,68

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 20 Procent stow trudnych: 1,6 %

Liczba zdan: 26 Procent rzeczownikow: 43,8 %

Liczba stow: 253 Procent rzeczownikow trudnych: 2,9 %
Liczba stéw trudnych: 4 Procent czasownikow: 19,2 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0 %
Srednia dhugo$é stowa [sylaby]: 2,07 Procent przymiotnikow: 9,2 %

Srednia dtugo$é zdania [stowa]: 9,7 Procent przymiotnikow trudnych: 0,8 %

Srednia dtugo$¢ akapitu [stowa]: 12,7

Poziom trudnosci tekstu

Inne

Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 2,28
Stosunek przymiotnikéw do czasownikdéw: 0,48
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,21
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,4 %

Procent imiestowow: 1,7 %

Procent gerundiow: 0 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0,8 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 13,8 %
Srednia dtugo$é tancuchow dopetiaczowych: 2,8
Procent stow dhugich: 4,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 2,5 %

Zrédto: Luczak A., Murdzek A., 2021, Miedzy nami. Jezyk polski 7, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1)
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Tabela 26. Analiza fragmentéw segmentow zadaniowych z podrecznika Matematyka 6

Fragment z podrecznika do matematyki — Nowa matematyka z plusem 6, s. 13, 68 - analiza tekstu

z aplikacji Jasnopis

12. Korzystajac z podanego obok rozktadu liczby 420 na czynniki pierwsze, wymien kilka podzielnikow
liczby 420 wiekszych od 10. Czy liczba 420 jest podzielna przez 227

13. Roztdz na czynniki pierwsze liczby: 1000, 96, 234, 275, 2550

14. Korzystajac z podanych rozkfadéw na czynniki pierwsze dwoch liczb, znajdz ich wszystkie wspdlne
dzielniki rézne od 1.

15. Korzystajac z podanych rownosci, znajdZz najmniejszg wspolng wielokrotnosc liczby 30 i 66 oraz
wszystkie wspolne wielokrotnosci tych liczb mniejsze od 1000.

16. Przypomnij sobie, jakie sa reguty kolejnosci dziatan, i oblicz. Postaraj sie jak najwiecej obliczen
wykonywac w pamieci.

12. W trapezie réwnoramiennym jeden z katow jest 2 razy wiekszy niz drugi. Znajdz wymiary wszystkich
katow tego trapezu.

13. Czworokat, pieciokat i szesciokat na rysunku obok podzielono na tréjkaty. Korzystajac z tych
rysunkow, mozna wywnioskowag, ze suma miar katéw: w czworokacie wynosi 2 x 180 °, w pieciokacie 3
x 180 °, szesciokacie 4 x 180 °. Jak myslisz, ile wynosi suma miar katow siedmiokata, a ile -
dziesieciokata?

14. Przeczytaj ciekawostke korzystajac z zadania 13., ustal, jaka miare ma kat wewnetrzny pieciokata
foremnego, a jaka — szeSciokata foremnego. W kazdym z narysowanych wielokatéw wszystkie boki
maja jednakowa dtugosc i wszystkie katy majg taka sama miare. Takie figury nazywamy wielokatami
foremnymi.

15. Rysujac przekatne taczace przeciwlegte wierzchotki dziesieciokata foremnego, mozna go podzieli¢

na 10 jednakowych trojkatéw réwnoramiennych. Podaj miary katow tych trojkatow.

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla osob z wyksztatceniem §rednim
Iub majacych duze do§wiadczenie zyciowe

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 7,92 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,27
FOG: Formy tekstowe: 11,32 L-Pisarek: Formy tekstowe: 10,13
FOG: Rzadkie hastowe: 6,95 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,1

NL-Pisarek: Formy hastowe: 6,84
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 9,79
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,11

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 10 Procent stow trudnych: 3,6 %

Liczba zdan: 18 Procent rzeczownikow: 35,2 %

Liczba stow: 247 Procent rzeczownikow trudnych: 2,9 %
Liczba stéw trudnych: 9 Procent czasownikow: 13,8 %

Srednie dtugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 1,0 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,25 Procent przymiotnikow: 22,4 %

Srednia dhugo$¢ zdania [stowa]: 13,7 Procent przymiotnikow trudnych: 3,3 %

Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 24,7
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Inne

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 2,55
Stosunek przymiotnikéw do czasownikdéw: 1,62
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,64
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0 %

Procent imiestowow: 5,2 %

Procent gerundiow: 1,0 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 1,0 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0,5 %
Procent rzeczownikéw w dopetniaczu: 17,6 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopemiaczowych: 2,1
Procent stow dhugich: 7,1 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 5,2 %

Zrédto: Dobrowolska M. i in., 2019, Nowa matematyka z plusem 6, Gdansk; https:/www.jasnopis.pl (dostep:
20.12.2024 1.)

Tabela 27. Analiza fragmentéw segmentow zadaniowych z podrecznika Matematyka 7

1. Zapisz w zeszycie. Podane liczby wymierne w postaci utamkéw zwyktych: -2; 0; -1, 25; 3 1/5; 12 2/9;
13,-3%.

3. Wypisz w zeszycie po trzy pary liczb: dodatnich; ujemnych.

5. Podaj piec liczb wymiernych wiekszych od ¥2 i mniejszych od 3.
6. Podaj cztery liczby catkowite ujemne mniejsze od -1 Va.

7. Podaj liczby odwrotne do podanych liczb: -4/5, 23, -0,7, 2 1/7,12/11,-1 Va.

11. Jas i Matgosia zbierali grzyby. Matgosia zebrata n grzybow, a Jas 5 razy wiecej. Nastepnie Jas oddat
potowe zebranych grzybéw Matgosi. lle grzybéw ma teraz Matgosia, a ile ma Jas?

12. Oblicz wartosci liczbowe wyrazen algebraicznych podanych w tabeli dla x=-3 i y=4. Wyniki

uporzadkuj malejgco. Odpowiadajace liczbom litery utworza stowo. Odczytaj je.

13. Doprowadz wyrazenia do jak najprostszej postaci i, a nastepnie oblicz w zeszycie ich wartosci
liczbowe: 2(4-3b)-5(a-4b), 3x(-5+y)-5y(-3x+2y-2)+2y(5y-1)

14. Udowodni, ze suma pieciu kolejnych liczb naturalnych jest podzielna przez 5.

16. Uzasadni, ze iloczyn liczby 2n - 1 2n + 3 powiekszony o 7 jest podzielny przez 4.

17. Obwod prostokata o bokach dtugosci a cm i szerokosci b cm wynosi 36 cm. O ile wieksze bedzie
pole tego prostokata od pola prostokata, ktorego dtugosc i szerokosc sg krotsze o 5 cm?

Fragment z podrecznika do matematyki — Matematyka 7, s. 7, 72 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis
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Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla oséb z wyksztalceniem $rednim
lub majacych duze do$wiadczenie zyciowe

Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 6,76 L-Pisarek: Formy hastowe: 5,66
FOG: Formy tekstowe: 7,41 L-Pisarek: Formy tekstowe: 6,59
FOG: Rzadkie hastowe: 5,84 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,54

NL-Pisarek: Formy hastowe: 5,21
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 5,97
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,7

Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitow: 15 Procent stow trudnych: 1,3 %

Liczba zdan: 23 Procent rzeczownikow: 35,5 %

Liczba stow: 306 Procent rzeczownikow trudnych: 0,9 %
Liczba stéw trudnych: 4 Procent czasownikow: 13,1 %

Srednie dhugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0,5 %
Srednia dtugo$é stowa [sylaby]: 2,05 Procent przymiotnikow: 19,2 %
Srednia dhugo$¢ zdania [stowa]: 13,3 Procent przymiotnikow trudnych: 2,8 %

Srednia dhugo$¢ akapitu [stowa]: 20,4

Poziom trudnosci tekstu

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 2,71
Stosunek przymiotnikéw do czasownikow: 1,46
Stosunek przymiotnikow do rzeczownikow: 0,54
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0 %

Procent imiestowow: 3,7 %

Procent gerundiow: 0,5 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 1,4 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikéw w dopetniaczu: 14,0 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopemiaczowych: 2
Procent stow dhugich: 4,7 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 2,3 %

Zrédto: Kiljanska B. i in., 2020, Matematyka 7, Gdynia; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)
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Tabela 28. Analiza fragmentéw segmentow zadaniowych z podrecznika Puls Zycia 6

Fragment z podrecznika do biologii — Puls Zycia 6, s. 36, 54, 92, 111 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

2. Wymien przystosowania tasiemcéw do pasozytniczego trybu zycia.

4. Scharakteryzujg znaczenie ptaziricow w przyrodzie i dla czlowieka.

1. Wyjasnij, skad pochodzi nazwa “stawonogi*.

2. Zréb liste miejsc przecinek w ktérych udato i sie spotkac przedstawicieli stawonogow.
3. Podaj zalety i wady okrycia ciata stawonogow sztywnym, chitynowym oskérkiem.

4. Wyjasnij, jakie funkcje moga spetnia¢ odnodza stawonogow.

5. Podaj nazwy gtéwnych czesci ciata skorupiakow, owaddw i pajeczakow.

2. Wyjasni, w czym przejawia sie réznorodnos¢ ryb.

3. Przedstaw znaczenie ryb w przyrodzie i dla cztowieka.

4. Uzasadni koniecznos¢ kontrolowania potowow ryb oraz podaj przyktady takiego dziatania.

1. Wymien 4 podstawowe grupy gadow i podaj, ktéra z nich nie ma swoich przedstawicieli w Polsce.

2. Korzystajac z roznych zrodet informacji, podaj dwie cechy, dzieki ktérym mozna odrézni¢ padalca od
weza.

3. Przedstaw znaczenie gadow przyrodzie i dla cztowieka.

4. Wyjasnij, co zagraza gadom, i podaj, jak mozemy je chronic.

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla osob z wyksztatceniem §rednim
Iub majacych duze do§wiadczenie zyciowe

Wskaznik mglisto$ci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 7,82 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,31
FOG: Formy tekstowe: 9,01 L-Pisarek: Formy tekstowe: 8,21
FOG: Rzadkie hastowe: 6,43 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,04

NL-Pisarek: Formy hastowe: 6,69
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 7,69
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,56
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Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitéw: 17 Procent stow trudnych: 5,5 %

Liczba zdan: 19 Procent rzeczownikow: 39,7 %

Liczba stow: 202 Procent rzeczownikow trudnych: 4,9 %
Liczba stéw trudnych: 11 Procent czasownikow: 20,7 %

Srednie dhugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0 %
Srednia dhugo$é stowa [sylaby]: 2,29 Procent przymiotnikow: 14,7 %
Srednia dhugo$¢ zdania [stowa]: 10,6 Procent przymiotnikow trudnych: 4,4 %
Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 11,9

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 1,92
Stosunek przymiotnikow do czasownikow: 0,71
Stosunek przymiotnikow do rzeczownikow: 0,37
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,5 %

Procent imiestowow: 1,1 %

Procent gerundiow: 1,6 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 1,1 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 20,1 %
Srednia dhugo$é tancuchéw dopetniaczowych: 2,4
Procent stow dtugich: 9,2 %

Procent stow dtugich (mniej znanych): 6,0 %

Zrédto: Sagin B. i in., 2024, Puls Zycia 6, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)

Tabela 29. Analiza fragmentow segmentéw zadaniowych z podrecznika Puls Zycia 7

3. Wyjasnij réznice miedzy odpornoscig wrodzong a odpornoscig nabyta.

4. Podaj przyktady mechanizmu odpornosci czynnej i biernej.

1. Wyjasni, jakie jest podtoze chordb alergicznych.

3. Wyjasnij, dlaczego organizm biorcy czesto odrzuca przeszczepiony narzad.

1. Wymien zadania uktadu nerwowego.

- analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

2.0moéw podziat uktadu nerwowego.
3. Poréwnaj role wspotczulnego i przy wspotczulnego uktadu nerwowego.

4. Opisz droge impulsu nerwowego w obrebie neuronu i miedzy neuronami.

Fragment z podrecznika do biologii — Puls Zycia 7, s. 107, 111, 162, 195, 239

2. Wymien przykfady alergenow wziewnych, skornych i pokarmowych oraz objawy, jakie wywotuja.

2. Wyjasni, na czym polegaja krotkowzrocznosc i dalekowzrocznos¢ podaj sposoby korekgji tych wad
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Fragment z podrecznika do
biologii — Puls zycia 7, s. 107, 111,

162, 195, 239 - analiza tekstu z

aplikacji Jasnopis

3. Podaj przyczyny i objawy jaskry oraz zacmy.

4. Omoéw wplyw hatasu na zdrowie cztowieka.

Poziom trudnosci tekstu — 4/7 — Tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla oséb z wyksztalceniem

$rednim lub majacych duze doswiadczenie zyciowe

Wskaznik mglisto$ci

FOG: Formy hastowe: 6,35
FOG: Formy tekstowe: 9,96
FOG: Rzadkie hastowe: 5,5

Indeks Pisarka

L-Pisarek: Formy hastowe: 6,05
L-Pisarek: Formy tekstowe: 9,62
L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,26
NL-Pisarek: Formy hastowe: 5,36
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 9,78
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 4,66

Tekst w liczbach

Liczba akapitow: 20

Liczba zdan: 21

Liczba stow: 188

Liczba stéw trudnych: 9

Srednie dhugosci jednostek tekstu
Srednia dhugo$é stowa [sylaby]: 2,38
Srednia dhugo$¢ zdania [stowa]: 9,0

Tekst w procentach

Procent stow trudnych: 4,8 %

Procent rzeczownikow: 45,2 %

Procent rzeczownikow trudnych: 3,0 %
Procent czasownikow: 17,9 %

Procent czasownikow trudnych: 1,2 %
Procent przymiotnikow: 17,9 %
Procent przymiotnikow trudnych: 3,0 %

Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 9,4

Poziom trudnosci tekstu

Inne

Stosunek rzeczownikéw do czasownikow: 2,53
Stosunek przymiotnikoéw do czasownikow: 1,0
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,39
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0 %

Procent imiestowow: 2,4 %

Procent gerundiow: 1,2 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 1,8 %
Procent czasownikéw w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 18,5 %
Srednia dtugo$é tancuchow dopetiaczowych: 2,2
Procent stow dhugich: 7,1 %

Procent stow dtugich (mniej znanych): 6,6 %

Zrodto: Sagin B. i in., 2024, Puls zycia 7, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)
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Tabela 30. Analiza fragmentow segmentéw zadaniowych z podrecznika Puls Zycia 8§

Fragment z podrecznika do biologii — Puls Zycia 8, s. 27, 39, 61, 96 - analiza tekstu z aplikacji Jasnopis

1. Wyjasnij, na czym polega réznica miedzy allelem dominujgcym a recesywnym.

2. Okresl, czym rézni sie genotyp od fenotypu.

3. Podaj genotypy homozygoty recesywnej, homozygoty dominujacej i heterozygoty na przyktadzie

genu B.
4. Wyjasnij, na czym polega prawo czystosci gamet.
1. Przedstaw sposob dziedziczenia gtéwnych grup krwi.

2. Wyjasnij, dlaczego mimo istnienia trzech alleli warunkujgcych grupe krwi, kazdy cztowiek ma tylko
dwa z nich.

3. Wypisz gamety produkowane przez osoby o nastepujacych genotypach: RR, 1Ai, 1AIB, ii. Podaj
fenotypy tych oséb.

4. Wyjasnij, w jaki sposdb mozesz wptywac na swoje cechy fenotypowe.

1. Wyjasnij, czym jest ewolucja.

2. Wyjasnij, w jaki sposob zmiany warunkow srodowiska wptywaja na ewolucje organizmow.
3. Podaj przyktady posrednich i bezposrednich dowoddw ewolucji.

4. Wyttumacz, w jakich warunkach moze powstawac skamieniatosc.

5. Poréwnaj szkielet skrzydta nietoperza ze szkieletem koriczyny gornej cztowieka. Wyjasnij, czy obie
konczyny sa strukturami homologicznymi czy analogicznymi.

6. Wymien co najmniej trzy dowody ewolugdji swiadczace o wspolnym pochodzeniu kregowcow.
1. Podaj po trzy przyktady kilku wybranych gatunkéw organizmow.
2. Opisz czynniki, ktére wplywaja na zmiany liczebnosci populaciji.

3. Wymien zalety rozmieszczenia skupiskowego.

4.0kresl, jaka strukture wiekowa ma populacja, w ktdrej przewazajg osobniki bedgce w okresie
rozrodczym. Ustal dalsze losy tej populacji.

Poziom trudnosci tekstu

Poziom trudnosci tekstu — 5/7 — Tekst trudniejszy, zrozumiaty dla ludzi wyksztatconych

Wskaznik mglistosci Indeks Pisarka

FOG: Formy hastowe: 8,41 L-Pisarek: Formy hastowe: 7,92
FOG: Formy tekstowe: 10,42 L-Pisarek: Formy tekstowe: 9,95
FOG: Rzadkie hastowe: 6,81 L-Pisarek: Rzadkie hastowe: 6,39

NL-Pisarek: Formy hastowe: 7,45
NL-Pisarek: Formy tekstowe: 10,08
NL-Pisarek: Rzadkie hastowe: 5,73
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Tekst w liczbach Tekst w procentach

Liczba akapitéw: 18 Procent stow trudnych: 7,5 %

Liczba zdan: 21 Procent rzeczownikow: 41,4 %

Liczba stéw: 199 Procent rzeczownikow trudnych: 5,5 %
Liczba stéw trudnych: 15 Procent czasownikow: 19,3 %

Srednie dhugosci jednostek tekstu Procent czasownikow trudnych: 0 %
Srednia dhugo$é stowa [sylaby]: 2,42 Procent przymiotnikow: 17,7 %
Srednia dhugo$é zdania [stowa]: 9,5 Procent przymiotnikow trudnych: 6,6 %
Srednia dhugo$é akapitu [stowa]: 11,1

Inne

Stosunek rzeczownikow do czasownikow: 2,14
Stosunek przymiotnikéw do czasownikéw: 0,91
Stosunek przymiotnikéw do rzeczownikow: 0,43
Procent stow z prefiksem ,,nie”: 0,6 %

Procent imiestowow: 3,3 %

Procent gerundiow: 0,6 %

Procent rzeczownikow konczacych si¢ na ,,08¢”: 0,6 %
Procent czasownikow w formie bezosobowej: 0 %
Procent rzeczownikow w dopetniaczu: 16,6 %
Srednia dtugo$é tancuchéw dopehiaczowych: 2,3
Procent stow dlugich: 12,2 %

Procent stow dlugich (mniej znanych): 9,9 %

Zrédto: Sagin B. i in., 2024, Puls Zycia 8, Warszawa; https:/www.jasnopis.pl (dostep: 20.12.2024 r.)

Analizy wybranych fragmentow tekstow odautorskich oraz polecen z podrgcznikéw do
nauki jezyka polskiego, matematyki i biologii wskazuja, ze poziom ich skomplikowania
oscyluje wokot 4. stopnia trudnosci. Jest to poziom, ktory w skali przyjetej przez aplikacje
Jasnopis okresla si¢ jako ,.tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty dla os6b z wyksztatceniem
srednim lub majacych duze doswiadczenie zyciowe” (zob. tabela 14.). Natomiast orientacyjnie
wymagany etap ksztatcenia, ktory czytelnik powinien ukonczy¢, by zrozumie¢ przekaz to
liceum. W$rod analizowanych fragmentow najprostszy okazal si¢ tekst odautorski z
podrecznika do nauki jezyka polskiego przeznaczony do najnizszej z badanych klas - do klasy
V. Jednak segmenty zadaniowe z tej samej ksigzki ocenione zostaly jako bardziej
skomplikowane i oznaczone wyzszym wskaznikiem trudno$ci. Najbardziej skomplikowane
natomiast sa fragmenty z podrecznikoéw do biologii dla klasy VII i VIII, a takze czg$ci
odautorskie zamieszczone w ksigzce do jezyka polskiego dla VII klasy. Wptywa na to nasycenie
specyficzng terminologia, ktéra w przypadku nauk przyrodniczych jest nieodzowna przy opisie
zjawisk oraz omawianiu budowy i funkcjonowania organizmdw, natomiast w przypadku jezyka
polskiego stanowi abstrakcyjny metajezyk z obszaru ksztalcenia jezykowego. Wlasciwie
jedynie wyniki analiz trzech fragmentéw wskazaly na poziom trudnosci tekstow

odpowiadajacy wiekowi dzieci, dla ktorych je przeznaczono. S3 to tekst odautorski z
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podrecznika do jezyka polskiego dla V klasy oraz segmenty ¢wiczen takze z podrecznika do

jezyka polskiego, lecz dla klasy VI i VII.

Tabela 31. Zestawienie wynikow przeprowadzonej za pomocg aplikacji Jasnopis analizy
wybranych fragmentdéw z podrecznikdéw do nauki jezyka polskiego, matematyki i biologii

Przedmiot Klasa Wynik anallz).f tekstu Wynik analizy polecen
odautorskiego
2/7 307
Klasa V - tekst latwy, zrozumiaty dla
tekst bardzo tatwy .
przecigtnego Polaka
4/7
tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty 3
Jezyk polski Klasa VI dla 0sob z wyksztatlceniem $rednim tekst tatwy, zrozumiaty dla
lub majacych duze doswiadczenie przecietnego Polaka
zyciowe
5/7 37
Klasa VII tekst trudniejszy, zrozumiaty dla tekst tatwy, zrozumiaty dla
ludzi wyksztatconych przecigtnego Polaka
4/7
3/7 tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty
Klasa VI tekst tatwy, zrozumiaty dla dla 0s6b z wyksztatceniem $rednim
przecietnego Polaka lub majacych duze doswiadczenie
zyciowe
Matematyka a7 a7
tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty
Klasa VII dla 0s6b z wyksztalceniem srednim | dla os6b z wyksztatlceniem $rednim
lub majacych duze doswiadczenie lub majacych duze doswiadczenie
zyciowe zyciowe
4/7 4/7
tekst nieco trudniejszy, zrozumiaty tekst nieco trudniejszy, zrozumialy
Klasa VI dla 0sob z wyksztatceniem $rednim | dla osob z wyksztalceniem $rednim
lub majacych duze do$wiadczenie lub majacych duze doswiadczenie
zyciowe zyciowe
4/7
Biologia 5/7 tekst nieco trudniejszy, zrozumialy
Klasa VII tekst trudniejszy, zrozumiaty dla dla 0sob z wyksztatceniem $rednim
ludzi wyksztatconych lub majacych duze do$wiadczenie
zyciowe
5/7 5/7
Klasa VIII tekst trudniejszy, zrozumiaty dla tekst trudniejszy, zrozumiaty dla
ludzi wyksztalconych ludzi wyksztatconych

Zrédto: oprac. whasne.

Nalezy jednak pamigtaé, ze zbyt niski wskaznik czytelnos$ci tekstu nie jest dla uczniow
korzystny, poniewaz nie pomaga im w rozwijaniu zdolno$ci intelektualnych 1 jezykowych
(Krzyzyk, Synowiec 2023: 38). Ksigzki do nauki poszczegdlnych przedmiotéw szkolnych
powinny oferowa¢ materiat edukacyjny, ktory bedzie wymagatl od uczacych si¢ wysitku

poznawczego. Warunek ten pozwalajg spelni¢ dwie gtowne funkcje podrecznika, a mianowicie
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funkcja informacyjna oraz $cisle z nig zwigzana funkcja badawcza. Teksty przekazujace
wiedze, wyjasniajace rozmaite procesy czy opisujace zagadnienia nieznane jeszcze uczniowi,
moga by¢ skomplikowane ze wzgledu na to, iz poruszane w nich kwestie stanowig pewnego
rodzaju novum, a dzieci po raz pierwszy si¢ z nimi stykaja. Jednak przyczyng braku
komunikatywnos$ci nie powinien by¢ sam jezyk, gdyz wypowiedz dydaktyczna nie tylko
powinna podawac informacje, lecz takze przekazywac tre$ci nauczania w taki sposob, by
uwzgledni¢ kompetencje ucznia, umozliwi¢ poznanie danego wycinka rzeczywisto$ci i
niwelowa¢ poczucie zagubienia w nattoku nowych wiadomosci, a jednoczesnie rozbudzad
ciekawos$¢ 1 stymulowac intelektualnie. Jest to wyjatkowo trudne zadanie, zwlaszcza, Ze grupa
odbiorcow nie stanowi monolitu, wrgcz odwrotnie — jednostki sktadajace si¢ na nig sg bardzo
zréznicowane pod wzgledem umiejetnosci, doswiadczen edukacyjnych czy stopnia
opanowania jezyka nauczania. Chociazby ze wzgledu na te¢ ostatnia cech¢ dzieci z
dos$wiadczeniem migracyjnym beda si¢ wyrdznia¢ na tle ucznidw w polskich szkotach.
Znacznym udogodnieniem dla mtodych migrantéw jest stosowanie w podrecznikach
réznorodnych czynnikéw, ktore wspieraja realizowanie funkcji informacyjnej. Naleza do nich:
elementy tekstowe, a wiec wszelkiego rodzaju opisy, wyjasnienia i przyktady, a takze elementy
pozatekstowe, czyli schematy, wykresy, tabele oraz wyr6zniki graficzne tekstu np.:
podkreslenie, kursywa, kolor, wytluszczony druk itp. Dodatkowo funkcje informacyjng moga
spetnia¢ takze te pytania i polecenia, ktoére dotycza rozpoznawania zjawisk, ich analizy czy
rozumienia i stosowania poje¢ (Korzeniowska 1995: 84-85). Zadaniem wskazanych elementow
jest bowiem nie tylko dostarczanie informacji, ale takze ukazywanie sposobow ich zdobywania.

Jasnopis jest narzedziem, ktore oblicza komunikatywnos$¢ tekstu dla przecigtnego
odbiorcy, dlatego nalezy mie¢ na uwadze, ze fragmenty podrgcznika oceniane jako bardziej
skomplikowane lub nawet te mieszczace si¢ w normie przewidzianej dla usrednionego typu
ucznia, beda zdecydowanie za trudne dla ucznia migracyjnego. W oszacowaniu stopnia
ztozonos$ci tekstu Jasnopis bierze pod uwage wiele czynnikow, jak np.: liczbe sylab w
wyrazach, dlugos$¢ zdan 1 akapitéw, procent wystepowania imiestowow 1 innych czgsci mowy.
Pomija jednak te elementy, ktore dla rodzimych uzytkownikow jezyka sa czytelne, lecz dla
osoby z do$wiadczeniem migracyjnym stanowig barier¢ komunikacyjng. Jej zrodet nalezy
szuka¢ migedzy innymi we wspomnianym wczesniej stosowaniu operatorow w poleceniach i
pytaniach, ktore najczesciej konstruowane sg za pomocg trybu rozkazujacego w 2 os. 1. p. lub
1. mn., braku przyktadoéw ilustrujacych wymagang forme¢ odpowiedzi czy oczekiwany rezultat
¢wiczenia oraz unikaniu zadan nastawionych na wypelnianie wzordéw czy schematow, a takze

urozmaicaniu wypowiedzi poprzez stosowanie wielu wyrazow bliskoznacznych.
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Ze wzgledu na brak odpowiednich dostosowan w podrecznikach do nauczania
poszczegolnych przedmiotow cata odpowiedzialno$¢ za zaznajamianie ucznidw migracyjnych
z JSE spoczywa na barkach nauczycieli. To oni, chcagc wdrozy¢ dzieci w ten specyficzny jezyk,
ktorego opanowanie jest konieczne do osiggnigcia sukcesu edukacyjnego, musza
dostosowywac teksty, objasnienia, pytania i ¢wiczenia do potrzeb 1 mozliwosci uczniow. Jest
to duze obcigzenie, bioragc pod uwage nattok pracy nie tylko dydaktycznej, lecz takze
organizacyjnej. Zadanie to moze okaza¢ si¢ szczegolnie trudne dla nauczycieli przedmiotow
innych niz jezyk polski. Mimo iz posiadajg przygotowanie dydaktyczne, uczyli si¢
formutowania odpowiednich pytan i polecen, to na ogot nie maja takiej Swiadomosci jezykowe;j
jak polonisci, dlatego tez nie jest im tatwo zauwazy¢ potencjalne wyzwania komunikacyjne, a
w nastepnej kolejnosci wiasciwie na nie zareagowac. Tym bardziej warto blizej przyjrzec si¢
temu, w jaki sposob tresci nauczania sa prezentowane w tekstach dydaktycznych, jak JSE
wptywa na ich odbior, by by¢ Swiadomym wyzwan, ktore staja przed dzieCmi z
doswiadczeniem migracyjnym, dla ktorych te materiaty sa podstawowym zrodtem informacji
W procesie uczenia si¢. Dzigki tej analizie mozliwe bedzie wlasciwe reagowanie na zglaszane

przez dzieci trudno$ci oraz proponowanie im odpowiedniej pomocy.

Podsumowanie

1. Kompetencje jezykowe sa kluczowym czynnikiem determinujacym funkcjonowanie dzieci
migracyjnych w polskiej szkole. U dzieci migrujacych polszczyzna zyskuje stopniowo
nowy status: poczatkowo jest jezykiem obcym, nast¢pnie drugim, by, w miar¢ procesu
adaptacji 1 edukacji, sta¢ si¢ jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Te zlozone przemiany
odzwierciedlaja rosngcy zakres uzycia polszczyzny, zwtaszcza w konteks$cie edukacyjnym.

2. Dla dzieci migracyjnych jezyk polski, oprocz funkcji komunikacyjnej, petni takze funkcje
edukacyjng. Jezyk komunikacji odpowiada za codzienne, nieformalne porozumiewanie si¢
1 jest stosunkowo szybko opanowywany przez dzieci migracyjne (okoto 2 lat), za$ jezyk
szkolnej edukacji (JSE) jest znacznie bardziej zlozony, obejmuje specjalistyczng
terminologig, struktury o niskiej kontekstualizacji i skomplikowang sktadnig. Petni funkcje
nos$nika wiedzy, a jego opanowanie trwa od 5 do nawet 7 lat. Znajomo$¢ JSE jest
niezbedna, aby dzieci migracyjne mogly efektywnie uczestniczy¢ w procesie nauczania i
uczenia si¢. Opanowywanie JSE jest jednak procesem wymagajacym, utrudnionym

dodatkowo przez jego formalny charakter i wysoki poziom abstrakcji.
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JSE 1aczy jezyk szkolnej nawigacji (instrukcje, komunikaty organizacyjne) oraz jezyk
tresci przedmiotowych. Leksykalna warstwa JSE obejmuje zar6wno stownictwo wspolne
z jezykiem ogdlnym oraz terminy edukacyjne z obszaréw wiedzy, ktorym odpowiadaja
poszczegdlne przedmioty szkolne. Pelna umiejetnos¢ postugiwania si¢ leksemami wymaga
poznania ich znaczen, relacji semantycznych, poprawnego uzycia w kontekscie i form
prawidtowych zaré6wno w mowie, jak i piSmie. Nauczanie leksyki musi uwzglednia¢
stopniowanie trudnos$ci, zrozumialo$¢ i jasno$¢ przekazu, a takze unikanie przetadowania
terminologicznego.

W JSE sktadnia charakteryzuje si¢ czgstym wystgpowaniem zdan ztozonych podrzednie
oraz struktur nominalnych, a takze uzyciem form biernych i konstrukcji wprowadzajacych
dystans. Ztozono$¢ sktadni JSE powoduje, ze teksty edukacyjne sg czgsto trudne do
zrozumienia nie tylko dla dzieci migracyjnych, lecz takze dla rodzimych uzytkownikéw
jezyka. Opdznienia w rozwoju umiejetnosci sktadniowych u ucznidéw migracyjnych moga
prowadzi¢ do powaznych trudnosci w nauce, poniewaz nieoperowanie ztozong sktadnig
ogranicza zdolno$¢ wyrazania mysli w mowie i piSmie, co w sytuacji szkolnej poddawane
jest ewaluacji.

Zarowno w polskim, jak i ukrainskim systemie edukacyjnym kiladzie si¢ duzy nacisk na
rozw0j stownictwa, w tym poznawanie terminologii wlasciwej réoznym przedmiotom
nauczania. Poréwnanie polskich 1 ukrainskich dokumentéw programowych wskazuje na
roéznice w liczbie i1 roztozeniu termindéw edukacyjnych — polski system stosuje podejscie
spiralne, natomiast ukrainski utrzymuje statg liczbe wprowadzania nowych termindéw na
poszczegblnych etapach nauczania, ale ogolnie jest ona bardziej obfita niz polska.
Szczegolnie zauwazalna jest liczebna przewaga ukrainskich wykazoéw terminologii w
zakresie matematyki, ksztalcenia jezykowego i1 biologii, a polski system wyrdznia si¢
bogatsza lista termindw literackich. Jednakze zestawienia termindw w obu krajach
stanowig jedynie przyblizone wskazania, a rzeczywiste materialy dydaktyczne, takie jak
podreczniki, zawieraja cze¢sto znacznie wigcej specjalistycznego stownictwa, co
dodatkowo utrudnia przyswajanie tresci przez uczniéw, zwlaszcza tych z do§wiadczeniem
migracyjnym.

Podrecznik szkolny, mimo dostgpnosci roznych nowoczesnych srodkow dydaktycznych,
pozostaje kluczowym narzedziem w procesie ksztalcenia. Jednak nadmiar materiatu,
nieadekwatno$¢ wymagan oraz niewlasciwa prezentacja terminéw i instrukcji moga dla
ucznidw migracyjnych stanowi¢ powazne bariery w korzystaniu z ksigzek szkolnych.

Autorzy podrecznikdw czesto przekraczaja optymalng liczbg terminow, stosuja ztozone
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definicje i niejasne instrukcje wprowadzane za pomocag skomplikowanych operatorow
leksykalnych, ktéore wymagaja od ucznidéw wysokich kompetencji jezykowych.
Tymczasem dla uczniow z doswiadczeniem migracyjnym najskuteczniejsze jest
stosowanie prostych, jednoznacznych polecen oraz stopniowe wprowadzanie bardziej
ztozonych form.

Wdrozenie podrecznikow dostosowanych specjalnie do potrzeb dzieci z do§wiadczeniem
migracyjnym stanowi wyzwanie organizacyjne i ekonomiczne, a brak ich obecno$ci na
rynku edukacyjnym zmusza nauczycieli do samodzielnego adaptowania istniejgcych
materialow.

Specyficzne dla JSE leksyka i sktadnia znaczaco wplywaja na komunikatywnos$¢ tekstow
dydaktycznych. Narzedzie Jasnopis analizuje ich stopien trudno$ci, uwzgledniajac m.in.
dlugo$¢ zdan 1 zlozonos¢ leksykalng i klasyfikujac teksty na siedmiostopniowej skali.
Wigkszo§¢ przeanalizowanych fragmentow podrgcznikéw plasuje si¢ na poziomie
zrozumialym dla os6b z wyksztatceniem $rednim lub wyzszym, niezwykle trudnym dla

zdecydowanej wigkszos$ci ucznidow polskich, a nieosiggalnym dla ucznidow migracyjnych.
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Rozdzial 4.
Diagnoza poziomu znajomosci jezyka

szkolnej edukacji

4.1. Kompetencje nauczycieli w zmieniajacej sie rzeczywistosci edukacyjnej

Mimo iz od wielu lat do polskich placowek edukacyjnych coraz czesciej trafiaty dzieci
o najrozniejszych profilach kulturowych 1 jezykowych, to dopiero fala migracji wywotana
rozpoczeciem petnoskalowych dziatan wojennych w 2022 r. na terenie Ukrainy, ukazata
niedoskonato$¢ wielu przepisoéw regulujacych ich funkcjonowanie w polskim systemie o$wiaty.
Weczedniejsze realia pozwalaly na sprawdzenie proponowanych rozwigzan zaledwie w
pojedynczych przypadkach, tylko na konkretnych etapach funkcjonowania uczniow w szkotach
lub jedynie w wyszczegdlnionych obszarach zawezonych zazwyczaj do kwestii
psychologiczno-emocjonalnych (zob. 2.4.). Tymczasem nagly wzrost liczby dzieci
cudzoziemskich obnazyl brak wypracowanych standardéw 1 systemowych praktyk. Wskazuja
na to badania dotyczace warunkoéw przeprowadzania procesu nauczania i uczenia si¢ dzieci
cudzoziemskich w polskich szkotach z perspektywy pracujacych w nich pedagogoéw (zob.
Swidrowska, Walczak 2024; Tedziagolska, Walczak, Wielecki 2024; Papuda-Dolinska, Knapik
11in. 2024; NIK 2024; Luczynska, Pyzalski 2022).

To wtasnie na pomoc i opieke nauczycieli w pierwszej kolejnosci moga liczy¢ dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym, ktére trafiajg do polskich placéwek edukacyjnych. Oni
najczesciej stajg si¢ przewodnikami po przestrzeni szkolnej, organizatorami integracji,
mentorami w zakresie nauczanego przedmiotu czy doradcami kulturowymi lub prawnymi, nie
tylko dla ucznidéw, lecz bardzo czgsto takze dla ich rodzicow. Wzmozony naptyw dzieci zza
wschodniej granicy Polski przyczynit si¢ do przyspieszenia procesu przemiany charakteru
polskiej szkoty, ktora juz od lat stopniowo stawata si¢ coraz bardziej niejednorodna jezykowo
i kulturowo. Zmieniona spoteczno$¢ szkolna oraz funkcjonowanie w jej ramach nowego typu

ucznia staly si¢ przedmiotem analiz i badan zespolow ekspertéw i instytucji panstwowych. Na
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ich podstawie stworzono szereg rekomendacji i postulatow, ktorych wprowadzenie w zycie
powinno wytyczy¢ obszary dziatania w niesieniu pomocy dzieciom z do$wiadczeniem
migracyjnym i ulatwi¢ im realizowanie zadan stawianych im przez szkotg. Wsrdd nich
wymieniane sg sugestie tworzenia dzieciom polskim i ukrainskim warunkéw do budowania
relacji, mobilizowania do integracji i stwarzania ku niej okazji. Oprocz aktywnego budowania
grupy rowiesniczej wytyczne odnoszg si¢ réwniez do wspolpracy z rodzinami cudzoziemskimi
i zintensyfikowania dziatan w celu rozpoznawania ich potrzeb. Postulaty nie pomijajg takze
aspektow psychologicznych i1 emocjonalnych, wskazujac na konieczno$¢ podnoszenia
kompetencji kadr w zakresie wychwytywania probleméw, identyfikowania objawow réznego
rodzaju zaburzen oraz udzielania pomocy. Dodatkowo podkreslajg wagg udziatu w szkoleniach
i podnoszenia kwalifikacji w zakresie pracy z klasa wielokulturowa. Te wszystkie zalecenia
zakladaja wspotdzialanie instytucji samorzadowych i o§wiatowych na rzecz planowania i
organizowania wsparcia dla rodzin migracyjnych, jednak w gtéwnej mierze skupiajg si¢ na
wymaganiach wzgledem samych nauczycieli. Proponujg dziatania, ktorych celem ma by¢
wsparcie kadr szkolnych, lecz cigzarem wypracowania srodkéw do jego osiagnigcia obarczeni
sa przede wszystkim uczacy. Autorzy rekomendacji zdaja sobie sprawe z obcigzania nauczycieli

dodatkowymi zadaniami i1 przyznaja:

To od nich oczekujemy, ze nawigza pierwszy kontakt z uczniami, pomogg im si¢ poczuc
dobrze w szkole. Uwazamy za oczywiste, ze powinni szybko podnies¢ swoje kompetencje w
zakresie pracy z klasg wielokulturowa, przygotowac si¢ do prowadzenia lekcji w klasie, gdzie
cz¢$¢ ucznidw nie postuguje sie jezykiem polskim, wesprzeé budowanie relacji w klasie, oraz
nawigzac relacje z rodzicami nowo przybylych ucznidow. Wreszcie zakladamy, ze jesli zaistnieje
taka potrzeba, beda potrafili rozpoznaé powazniejsze problemy zwigzane ze zdrowiem
psychicznym uczniéw i uczennic i skierujg ich do odpowiednich specjalistow (Luczynska,

Pyzalski i in. 2022: 47).

Na nauczycieli nakladanych jest wiele dodatkowych obowigzkéw, a oferowane im
wsparcie zaklada raczej samopomoc poprzez tworzenie ,grup wsparcia, Superwizji,
sieciowania nauczycieli/nauczycielek z r6znym doswiadczeniem 1 stazem pracy w obszarze
wielokulturowos$ci, bankow materiatow 1 sprawdzonych sposobow pracy na lekcjach
wychowawczych 1 przedmiotowych” (Luczynska, Pyzalski i in. 2022: 47).

Reformy systemu edukacji, postgp technologiczny, pandemia i konieczno$¢
wprowadzenia nauczania zdalnego pokazaty, ze nauczyciele stanowig grupe zawodowa, ktéra

potrafi sprosta¢ wielu zadaniom. Udowadniali niejednokrotnie, ze odznaczaja si¢ wyjatkowa
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kreatywnoscig i innowacyjnoscig oraz nie ustajg w dazeniu do cigglego rozwoju i podnoszenia
swoich kwalifikacji. Jednak wyzwania zwigzane ze zmieniajacym si¢ profilem szkoty i praca
w $srodowisku wielokulturowym réznig si¢ znacznie od dotychczasowych trudnosci, z ktorymi
przyszto si¢ mierzy¢ kadrom szkolnym. Nie wymagajg one bowiem jedynie udoskonalenia
opanowanych juz umiejetnosci, czy wykorzystywanych juz rozwigzan, lecz wypracowania
odmiennych sposobdw pracy i wyksztatcenia catkowicie nowych kompetenciji, ktére do tej pory
czesto nie byly uswiadamiane. Nauczyciele w polskich placowkach edukacyjnych przez dekady

wykazywali si¢ szeregiem umiejetnosci z obszaru kompetencji:

merytorycznych, ktoére dotycza orientacji nauczyciela w nauczanej dziedzinie oraz
posiadanej przez niego wiedzy z danego obszaru;

— psychologiczno-pedagogicznych, ktére wskazuja na posiadang wiedz¢ z zakresu
psychologii 1 pedagogiki umozliwiajaca trafne diagnozowanie, komunikacje i
przyjmowanie okreslonych postaw;

— dydaktyczno-metodycznych, ktére dotycza rozeznania w zasadach organizacji procesu
dydaktycznego;

— autoedukacyjnych, ktére zwigzane s3 z dokonywaniem samooceny i dziataniami na
rzecz aktywnego doskonalenia (Majcher-Legawiec 2021: 181-183).

Kompetencje jednak nie stanowig zamknigtego zestawu umiejetnosci — sa dynamiczne
1 podlegaja nieustannej modyfikacji pod wptywem doswiadczen osobistych 1 zawodowych. Ich
ksztaltowanie zalezy od praktyki pedagogicznej, zdobywanego do§wiadczenia oraz kontekstu
wykonywania zawodu, w tym takze od zachodzacych zmian spotecznych (Majcher-Legawiec
2021: 175). Wzrost liczby dzieci zza wschodniej granicy w polskich szkotach w ostatnich
latach, a w szerszej perspektywie nieustannie narastajagca mobilno$¢ globalna nie tylko
jednostek, ale catych spoleczno$ci wymusza okreslenie na nowo, jakimi sprawno$ciami,
cechami 1 postawami powinni odznaczac si¢ nauczyciele jako pedagodzy nowej generacji.

Oprécz typowych umiejetnosci dydaktyczno-metodycznych do pracy w $rodowisku
wielokulturowym niezbedna jest przede wszystkim kompetencja migdzykulturowa. Ma ona
charakter adaptacyjny, gdyz jej osiagganie jest mozliwe poprzez obecno$¢ przedstawicieli
roznych kultur wsérod spolecznosci szkolnej, a takze dzigki postawie otwartosci 1 checi
nawigzywania relacji w wielokulturowym otoczeniu — bez leku, lecz z przekonaniem o wartosci
takich kontaktow (Kusiak, Nowakowska-Buryta: 2019: 115). Kompetencj¢ miedzykulturowa
mozna okresli¢ jako ,kompleks analityczno-strategicznych umiej¢tnosci w stosunkach z

przedstawicielami innych narodowos$ci” (Zawadzka 2000: 451), ktory
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poprzez wiedze o innych kulturach i kulturowo uwarunkowanych formach zachowania, poprzez
ich pozbawiong uprzedzen analiz¢ [...] umozliwia uwrazliwienie w stosunku do kulturowo
uwarunkowanej innosci, jak rowniez zmiang istniejagcych nastawien i poszerza przez to

mozliwosci interpretacji i dzialania (Zawadzka 2000: 451)

Najogolniej jest to wigc zlozony zbidr elementow, obejmujacy postawy, zachowania, wiedze,
umiejetnosci oraz cechy osobowo$ciowe, ktore pozwalaja na efektywne wspotdziatanie w
kontekscie wielokulturowym. Mimo iz trudno jest stworzy¢ pelng i uniwersalng definicje
kompetencji miedzykulturowej (Mihutka 2012: 36), mozna przesledzi¢ jej rozwoj, ktory sktada
si¢ z nastepujacych faz: (1) spojrzenie na siebie z zewnatrz; (2) zrozumienie §wiata, w ktorym
zyjemy; (3) poznanie i oswojenie si¢ z innymi rzeczywisto$ciami i kulturami; (4) pojmowanie
réznic w sposob pozytywny; (5) rozwijanie pozytywnych postaw, wartosci i zachowania (zob.
Kusiak, Nowakowska-Buryta: 2019: 116).

Kompetencja migdzykulturowa jest kluczowa dla pracy we wspotczesnej szkole. Z
jednej strony pozwala efektywnie uczy¢ i wspiera¢ uczniow z doswiadczeniem migracyjnym,
z drugiej natomiast dziala¢ na rzecz integracji 1 ksztaltowac postawy wspolpracy 1 tolerancji,
tym samym przyczynia¢ si¢ do budowania przestrzeni przyjaznej kazdemu uczniowi. Zestaw
tradycyjnych kompetencji nauczycieli powinien zatem zosta¢ zaktualizowany i rozbudowany o
aspekty miedzykulturowe. Koncepcje katalogu sprawnosci potrzebnych do pracy w
wielokulturowej spotecznos$ci szkolnej stworzyta U. Majcher-Legawiec, ktéra wyznaczyta trzy
obszary wymaganych umiejetnosci pedagogdw wyrazonych w jezyku zoperacjonalizowanych
osiaggniec, sg to:

1. Kompetencje psychologiczne, w ramach ktorych nauczyciel:
— zna psychologiczne podstawy doswiadczen migracyjnych 1 strategie akulturacyjne;
— rozumie 1 umie wspiera¢ procesy akulturacji psychologicznej, redukowac stres
akulturacyjny 1 szok kulturowy, zarzadza¢ procesami integracji i inkluzji oraz
relacjami w klasie wielokulturowej;
— rozumie odmiennos$¢ skryptéw kulturowych 1 ich role w procesie adaptacji w szkole
1 grupie rowiesniczej;

— przewiduje i rozumie trudnosci zwigzane z bariera jezykowa;

— wie, jak wspiera¢ ucznia w procesie stawania si¢ dwujezycznym 1 w doswiadczeniu

migracji;

— jest wrazliwy na ré6znorodnos$¢ spoteczna.
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Kompetencje pedagogiczne, w ramach ktorych nauczyciel:

potrafi przeprowadzi¢ diagnoze ucznia z bariera jezykowa, stosujac alternatywne
techniki diagnozujace;

wie, jak nawigza¢ kontakt z rodzing ucznia z do§wiadczeniem migracyjnym i gdzie
szuka¢ wsparcia w procesie wspolpracy z rodzing oraz w procesie poszerzania
swoich kompetencji;

umie przygotowa¢ Srodowisko przyjmujagce na pojawienie sSi¢ ucznia z
doswiadczeniem migracyjnym,;

rozumie procesy globalizacji i ro6znorodnosci, a takze istot¢ procesu tworzenia si¢
spoteczenstwa/zespolu réznorodnego ze wzgledu na pochodzenie, kulture, jezyk i
religie;

zna akty prawne regulujace pobyt dziecka z doswiadczeniem migracyjnym w
polskiej szkole oraz strategie budowania relacji interpersonalnych i integracji z
otoczeniem, a takze umie przeciwdziata¢ wykluczeniu spotecznemu;

stwarza okazje do poznawania kultury wszystkich ucznidw, rozumie potrzebe
poznawania kultury krajow pochodzenia ucznidw z doswiadczeniem migracyjnym;

potrafi podjac¢ wspotprace z asystentem kulturowym i1 widzi potencjat tej wspotpracy,
tak dla ucznia z doswiadczeniem migracyjnym, jak dla srodowiska przyjmujacego;

rozumie mechanizmy ,ukrytego programu szkoly” 1 umie diagnozowac
niepowodzenia szkolne nim warunkowane;

dazy do zmiany w $rodowisku pracy, diagnozuje wlasne deficyty i redukuje je,

podejmujac samoksztatcenie lub ksztalcenie zinstytucjonalizowane.

Kompetencje w zakresie technik nauczania i1 komunikacji, w ramach ktérych

nauczyciel:

zna jezyki obce oraz etapy ich uczenia si¢ 1 wie, jakie trudno$ci wigza si¢ z
komunikacja w jezyku obcym, a takze zna dobrze jezyk polski, jego strukture oraz
zasady uzywania 1 umie przewidzie¢ trudno$ci ucznia z barierg jezykowa oraz

dostosowac przekaz do jego mozliwosci percepcyjnych;

— jest osobg otwarta, przetamuje bariery i umie tworzy¢ sytuacje wzmacniajace

poczucie bezpieczenstwa;
wie, ze kompetencje w zakresie produkcji jezykowej rozwijaja si¢ pdzniej niz

kompetencje recepcji tresci komunikatow 1 w jaki sposob odwolywac si¢ do

182



kompetencji jezykowej dziecka w zakresie jego jezyka rodzimego i mysli o tej
kompetencji jako o potencjale;
— potrafi postugiwac si¢ komunikacyjnymi kodami alternatywnymi (piktogramy, gesty,
mowa ciata) oraz ocenia¢ wspierajagco w sytuacji okresowo do$wiadczanych barier
w komunikacji;

— zna techniki nauczania CLIL 1 umie przygotowywa¢ materialty dydaktyczne
uwzgledniajgce obecnos¢ uczniow z barierg jezykowa w klasie (Majcher-Legawiec
2017: 96).

Wypracowanie takich umiejetnosci przez nauczycieli, ktorzy do tej pory funkcjonowali
w jednorodnej jezykowo i1 kulturowo szkole jest trudnym i czasochtonnym zadaniem, jednak w
dobie wspodlczesnych przemian migracyjnych koniecznym do zrealizowania. Nieodzownos¢
doskonalenia szeregu sprawnosci 1 postaw skladajacych sie na kompetencje miedzykulturowa
znajduje uzasadnienie w fakcie, iz to wlasnie od pedagogdéw zalezy przygotowanie srodowiska
przyjmujacego, czyli klasy, a w szerszym ujeciu takze catej spotecznosci szkolnej, na przyjazd
dzieci migracyjnych®’.

Przedstawiony wczesniej wykaz kompetencji pozwala dostrzec rdznice miedzy
nauczycielami bez 1 z przygotowaniem glottodydaktycznym. Przysztych lektorow jezyka
polskiego jako obcego, przygotowuje si¢ do konkretnych dziatan dydaktycznych, a
jednoczesnie ksztaltuje si¢ w nich wrazliwo$¢ interkulturowa oraz postawe posrednika
miedzykulturowego. O konsekwencjach braku takich kwalifikacji wielu pracownikdéw o$wiaty
przekonato si¢, podejmujac nauczanie dzieci z do$wiadczeniem migracyjnym. Okazalo si¢
bowiem, ze wykazywana przez nauczyciela perfekcyjna znajomos$¢ polszczyzny oraz wiedza
metodyczna 1 merytoryczna z zakresu danej dziedziny nauki, wcale nie gwarantujg ani
powodzenia uczniow w opanowywaniu jezyka polskiego czy skutecznej realizacji tresci
programowych, ani integracji dziecka ze srodowiskiem szkolnym.

Przygotowanie glottodydaktyczne mozna wiec uzna¢ za konieczny sktadnik

kompetencji wspdlczesnego nauczyciela, gdyz pozwala na $wiadome integrowanie ,,dziatan

63 Rozwijanie kompetencji miedzykulturowej u uczniéow to dzialanie wymagajace przemyslanych i wspolnych
staran catej kadry nauczycielskiej. Mozna je okresli¢ jako swoisty trening w: (1) postrzeganiu, ktore jest sterowane
przez nasze wczesniejsze doswiadczenia, specyficzne dla danego kregu kulturowego wartosci, jak réwniez
zakorzenione stereotypy; (2) nabywaniu strategii wlasciwej interpretacji znaczenia stow i sytuacji, ktore moga by¢
rozumiane inaczej niz we wlasnym jezyku i kulturze; (3) porownywaniu kultur z r6znych perspektyw i rozwijaniu
empatycznych zdolno$ci wczuwania si¢ w sytuacje innych ludzi; (4) komunikowaniu si¢ w sytuacjach
miedzykulturowych, zwlaszcza za posrednictwem komunikacji niewerbalnej (mimiki, gestykulacji i jezyka ciata)
(Bachmann, Gerhold, Wessling, cyt. za Gebal, Miodunka 2016: 23).

Wymienione zakresy dziatan stanowig fundament inkluzywnej edukacji miedzykulturowej, ktérej zalozenia
sformutowat Przemystaw Gebal (Ggbal 2018: 174-175).

183



kognitywnych (skupiajacych si¢ na faktach dotyczacych tresci programowych),

(ktadacych

miedzykulturowych (zmierzajacych do u$wiadomienia uczacym si¢ réznic migdzy kulturg

komunikacyjnych nacisk na kompetencj¢ socjolingwistyczng) oraz
wilasng 1 kulturg poznawang, prowadzacych do zrozumienia tej kultury 1 jej akceptacji)”
(Majcher-Legawiec 2017: 95). Tymczasem w przypadku zdecydowanej wigkszo$ci nauczycieli
wdrazanie tej koncepcji (o ile w ogodle zachodzi) ma charakter intuicyjny. Trudno obarczaé
odpowiedzialnoscia za ten stan rzeczy samych pracownikow o$wiaty, ktérzy w obliczu tak
naglego wzrostu liczby dzieci migracyjnych i braku systemowych rozwigzan, nie mieli szansy,
by odpowiednio wczesnie zdoby¢ kompetencje niezbedne do skutecznego nauczania w nowych
warunkach edukacyjnych.

Nauczyciele sami dostrzegaja szereg trudnosci, na ktore nie byli przygotowani. Ich
refleksje na ten temat mozna pozna¢ miedzy innymi dzigki ankietom dotyczacym
najrozmaitszych kwestii zwigzanych z pracg w zmieniajacej si¢ szkole. Pytania w nich zawarte
poruszaty tematy stosunku polskich ucznidow do dzieci migracyjnych, zdrowia psychicznego
miodych migrantow, wspotpracy z ich opiekunami i przede wszystkim wcze$niejszych
dos$wiadczen nauczycieli oraz trudnosci w pracy z tym szczegdlnym typem ucznia.
Opublikowane raporty potwierdzaja, Ze jako najbardziej palace problemy nauczyciele

wymieniajg kwestie $cisle zwigzane z procesem nauczania i uczenia si¢.

Tabela 32. Poroéwnanie wynikéw ankiet dotyczacych probleméw w pracy z dzieémi
migracyjnymi przeprowadzonych wsrdd nauczycieli w 2022 r. 1 w 2024 .

TrudnoSci dosSwiadczane przez nauczycieli w pracy | TrudnoS$ci do§wiadczane przez nauczycieli w pracy z
z dzieé¢mi z Ukrainy - badanie z 2022 r. dzie¢mi z Ukrainy — badanie z 2024 r.

57% Pr(.)blfemy g o?enlanlem i klasyfikowaniem 74% | Bariera jezykowa utrudniajgca uczniowi nauke.
dzieci z Ukrainy.

56% Problemy z wyznaczaniem celow 48% Trudnos$ci w ocenianiu i klasyfikowaniu
edukacyjnych. nowych uczniow.

40% Przepisy dotyczace edukacji dzieci z Ukrainy 30% Konieczno$¢ dostosowania metod nauczania do
niesprzyjajace skutecznej pracy. klasy o zréznicowanym poziomie wiedzy.

30% Duza fluktuacja dzieci, ktore przybyty w 36% Niska frekwencja nowych uczniéw lub ich
wyniku wybuchu wojny. wysoka rotacja.

38% Trudnosci z porozumiewaniem si¢ z dzie¢mi z 36% Szczegodlne potrzeby i trudnosci psycho-
Ukrainy. emocjonalne nowych uczniow.

36% Stabe zaangazowanie w nauke dzieci, ktore
przybyty w wyniku wybuchu wojny.

30% Réznice w normach i zasadach wychowywania
dzieci ukrainskich i polskich.

Zrédto: Luczynska A., Pyzalski J. i in., 2022, Razem w klasie. Dzieci z Ukrainy w polskich szkotach. Potencjaly i
wyzwania w budowaniu wielokulturowej szkoly w kontekscie wojny w Ukrainie wedlug nauczycieli i nauczycielek,
Warszawa, s. 43; Swidrowska E., Walczak B., 2024, Réznorodnosé kulturowa polskich szkot - perspektywa
nauczycieli i nauczycielek. Raport z badania ilosciowego, Warszawa, s. 24.
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W zestawieniu ujetym w tabeli 32. przytoczono odpowiedzi, na ktore wskazywato
minimum 30% respondentéw. Swiadcza one o tym, iz po kilku latach od najbardziej
wzmozonego okresu zapisywania dzieci z doswiadczeniem migracyjnym do polskich placoéwek
edukacyjnych nadal nie udato si¢ wprowadzi¢ satysfakcjonujacych rozstrzygnie¢ dotyczacych
istoty procesu ksztalcenia. Odgorne zasady wprowadzajg mozliwo$¢ wyboru modelu edukacji
(integracyjnego lub separacyjnego - zob. 2.1.) oraz wymagania dotyczace organizacji nauczania
podczas roku szkolnego. Brakuje jednak jasnych wytycznych zwigzanych z prezentowaniem i
utrwalaniem materialu, sprawdzaniem i ocenianiem postepow oraz dostosowywaniem pomocy
dydaktycznych czy tworzeniem celowanych materialdw pomocniczych. Na te luki zwracaja
uwage sami nauczyciele i wskazujg je jako jedne z najbardziej ucigzliwych.

W obu raportach wsréd sygnalizowanych przez pedagogéw probleméw wysoko
znalazly si¢ trudnos$ci w klasyfikowaniu dzieci migracyjnych. Na uwage zasluguje takze fakt,
iz w pracy z mtodymi migrantami po dwoch latach praktyki dzielacych przeprowadzone
ankiety, zdecydowana wigkszo$¢ nauczycieli (az 74%) za najwigksze wyzwanie uznala
przezwyci¢zanie bariery jezykowej, ktora negatywnie wplywa na przyswajanie tresci
nauczania. Moze to $wiadczy¢ o tym, iz problem poczatkowo bagatelizowany okazat sig¢
zdecydowanie powazniejszy. Wplyw na ten stan rzeczy moglto mie¢ podejscie nauczycieli (w
wigkszosci bez przygotowania glottodydaktycznego), ktorzy by¢ moze znajomos¢ jezyka
polskiego traktowali jednowymiarowo, a wie¢c jedynie jako narzedzie komunikacyjne, nie
dostrzegajac wielu skomplikowanych funkcji, ktore jezyk pelni w edukacji dzieci. Ich podejscie
moglo takze wynika¢ z uznania umiej¢tnosci jezykowych za tak oczywiste 1 automatyczne, ze
nie zakladano wielu komplikacji 1 nie przewidywano mnogosci aspektow, ktore determinujg
opanowanie jezyka. Co ciekawe, pomimo ograniczenia rotacji uczniow migracyjnych dzieki
nowelizacji rozporzadzenia MEiN z dnia 21 marca 2022 (Dz.U. z 2022 r., poz. 645 z p6zn.
zm.), ktora zniosta mozliwo$¢ kontynuowania edukacji online w ukrainskim systemie
edukacyjnym, na podobnym poziomie utrzymaty si¢ wskazania na nadmierng mobilnos$¢ dzieci
ukrainskich, ktéra pomimo uptywu dwoch lat od momentu przeprowadzenia pierwszej ankiety
dalej jest znaczna. Niska frekwencja i czgste zmiany placowek o§wiatowych przez uczniéw nie
sprzyjaja wdrazaniu dlugofalowych planéw nauczania i destabilizujg sytuacje¢ w klasie.

Ograniczona znajomo$¢ jezyka polskiego lezy u podstaw wigkszosci wskazywanych
przez pedagogoéw wyzwan zwigzanych z pracg w klasie wielokulturowej. Ze wzgledu na brak
odpowiedniego przygotowania glottodydaktycznego i dopiero budowane doswiadczenie w
pracy z uczniami migracyjnymi nauczyciele nie do kofica sag w stanie wlasciwie oceni¢ poziom

jezykowy swoich podopiecznych, dlatego czesto narazeni s na mylne uznanie niewiedzy
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ucznia za przejaw braku zdolnosci, a przeciez to nie ograniczone kompetencje poznawcze, lecz
bariera jezykowa nie pozwala dziecku na zrozumienie i zastosowanie nowych informacji.
Dzieje si¢ tak m.in., dlatego ze nie dostrzegaja roznic migdzy JSE a opanowywanym
zdecydowanie wczesniej jezykiem komunikacji, ktorym postuguja sie dzieci migracyjne. Nie
potrafig takze wskazac, ktore aspekty ich polszczyzny wymagaja najwickszego wsparcia i z
tego powodu majg problemy z wilasciwym dostosowaniem materialdow dydaktycznych do
rzeczywistych potrzeb uczniow.

Stwierdzenie, ze kompetencje ,,nauczyciela jezyka polskiego jako drugiego nie sg
tozsame z kompetencjami <<tradycyjnego>> polonisty” (Zurek, Stankiewicz 2019: 48) w
pewnym sensie dotyczy takze nauczycieli przedmiotowych. Mimo specjalistycznej wiedzy w
zakresie nauczanego przedmiotu, praktyki pedagogicznej oraz znajomosci metod i technik
dydaktycznych w obliczu ksztatcenia dzieci nieméwigcych po polsku lub méwiacych stabo
nauczyciele ci bardzo czgsto sa bezradni. Tradycyjnie wymagano od nich, ze beda
organizatorami procesu nauczania, wychowawcami czy egzaminatorami, nast¢pnie
oczekiwano umiejetnosci wykorzystywania rozwijajacych si¢ narzedzi technologicznych,
tworzenia materiatow cyfrowych 1 pracy w $rodowiskach online. Obecnie wymagania te
znaczaco si¢ poszerzyly. Nauczyciele powinni by¢ takze posrednikami kulturowymi,
innowatorami, uwaznymi badaczami 1 refleksyjnymi praktykami (zob. Zawadzka 2004: 109-
307), ktorzy budujg postawy tolerancji 1 rozwijaja swiadomos¢ roznic miedzykulturowych,
odznaczaja si¢ wrazliwoscig na kontekst spoleczny i1 indywidualne predyspozycje ucznia,
przewiduja trudno$ci jezykowe, postuguja si¢ komunikacyjnymi kodami alternatywnymi i
uwzgledniajg bariery jezykowe uczniow. Na domiar tego wszystkie te dziatania powinny by¢
nieustannie poddawane samokontroli 1 rozwijane dzigki podnoszeniu wlasnych kwalifikacji.

Tak obcigzonym nauczycielom z pewno$cia pomoze opracowanie odpowiednich
narzedzi diagnostycznych. Dostarczenie konkretnych informacji na temat poziomu znajomosci
JSE przez dzieci migracyjne utatwi wspotprace wszystkich pracownikéw szkoly 1 umozliwi
kompleksowe planowanie wsparcia dziecka z do§wiadczeniem migracyjnym bez koniecznosci
zbierania czastkowych wynikow testow tworzonych samodzielnie przez poszczeg6élnych
czlonkéw kadry szkolnej. Pozwoli tez zaoszczgdzi¢ czas 1 wysitki poszczegdlnych nauczycieli,
ktoérym bez specjalistycznego przygotowania trudno byloby zidentyfikowa¢ realne problemy

cudzoziemskich uczniow.
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4.2. Znaczenie rozpoznania poziomu znajomosci jezyka szkolnej edukacji dziecka

migracyjnego

Nauczyciele petlnigcy funkcje pierwszego ogniwa w pracy z dzie¢mi z dos§wiadczeniem
migracyjnym czesto nie majg wystarczajacego wsparcia ze strony administracji publicznej ani
instytucji specjalizujgcych si¢ w pomocy migrantom. Z ogromu potrzeb zwigzanych z
integracja, metodyka nauczania, ocenianiem i klasyfikowaniem, dostosowywaniem pomocy
dydaktycznych czy barierg jezykowa, ktore sg zgtaszane przez kadry pedagogiczne (Luczynska,
Pyzalski 2022: 43; Swidrowska, Walczak 2024: 24), jedynie w przypadku nielicznych podjeto
probe wprowadzenia rozwigzan systemowych.

Obszarem, w ktoérym dalej brakuje zinstytucjonalizowanego wsparcia jest gromadzenie
informacji na temat przyjmowanych przez szkot¢ uczniéw, co powinno zapoczatkowaé
wdrazanie przemys$lanego planu edukacyjnego dostosowanego do kazdego ucznia. Dane
dotyczace systemu oswiaty w kraju pochodzenia dziecka migracyjnego, obowigzujacych w nim
dokumentow programowych, kryteri6w oceniania i testowania powinny by¢ opracowywane na
szczeblu administracji centralnej 1 udostgpniane nauczycielom. W ten sposob do szkot w catej
Polsce docieralyby pakiety z niezbednymi 1 ujednoliconymi wiadomosciami na temat
zagranicznego systemu edukacyjnego. Ulatwiloby to zorientowanie si¢ w stopniu opanowania
przez dziecko poszczegdlnych zagadnien w zakresie przedmiotow szkolnych, co datoby szans¢
na wytyczenie roznic programowych. Odcigzyloby to pedagogdéw 1 zwolnitoby ich z
koniecznosci wyszukiwania informacji na wtasng reke, czesto trudnych do weryfikacji 1 z
niesprawdzonych zrodet lub w oparciu jedynie o deklaracje samych ucznidéw badZ ich
opiekunow. Zamiast tego typu usprawnien na ministerialnych stronach internetowych dostepne
s3 jedynie tlumaczenia ukrainskich dokumentéw ogdlnie opisujacych programy nauczania®.
Zamieszczone pliki bardzo pobieznie przedstawiaja strukture szkolnictwa 1 zaledwie
wprowadzaja w specyfike tamtejszego systemu o§wiaty, nie odnoszac go w zaden sposob do
jego polskiego odpowiednika.

O ile elementarne informacje o organizacji nauczania w Ukrainie, wymaganiach
programowych 1 zapisach tresci przedmiotowych powinny by¢ systemowo przygotowywane
dla polskich nauczycieli pracujacych z uczniami zza wschodniej granicy, o tyle rozpoznanie

indywidualnej biografii edukacyjnej i jezykowej danego dziecka lezy w gestii placowki

%https://www.gov.pl/web/edukacja/ukrainski-system-oswiaty--list-ministra-edukacji-i-nauki (dostep: 9.04.2025
r.).
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przyjmujacej je do grona swoich podopiecznych. Moment zapisywania do danego oddzialu
szkolnego dziecka z do$wiadczeniem migracyjnym wydaje si¢ by¢ kluczowy dla zebrania
najwazniejszych informacji o przysztym uczniu. Jest to dobra okazja do przyjecia
zindywidualizowanego podejscia do mtodego migranta poprzez okreslenie prawnej sytuacji
jego rodziny, potrzeb psychologiczno-emocjonalnych oraz poziomu znajomosci jezyka
polskiego, ktory w chwili zapisywania ucznia do szkoly moze mie¢ rézny status. W tym celu
warto wykorzysta¢ mozliwo$¢ przeprowadzenia rozmowy kwalifikacyjnej, ktéra zgodnie z
podstawg prawng (Dz.U. z 2017 r., poz. 1655) moze pomo6c w podjeciu decyzji o przypisaniu
ucznia do odpowiedniej klasy. W zapisach prawnych oprocz informacji o wyznaczaniu jej
terminu przez dyrektora nie pojawiaja si¢ zadne regulacje opisujace jej przebieg. Brakuje
wskazania, kto ma przeprowadza¢ taka rozmowe 1 w jakim jezyku, czego konkretnie ma ona
dotyczy¢, a takze w jakiej formie ma zosta¢ zorganizowana, a przeciez jest ona konieczna do
rozpoznania sytuacji rodzinnej, emocjonalnej 1 edukacyjnej dziecka. Bez niej nie mozna
opracowac diagnozy ucznia juz w pierwszym momencie jego zetknigcia z polska szkola.
Jednym z elementow systemu diagnostycznego, ktérego nie mozna poming¢ ze wzgledu
na jego kluczowa rol¢ w procesie nauczania i uczenia si¢, jest ocena bieglosci jezykowej
przysztego ucznia. U jej podstaw powinien leze¢ Europejski System Opisu Ksztalcenia
Jezykowego, ktory okresla poziom znajomosci jezyka, w tym przypadku jezyka polskiego, a
takze pozwala ocenia¢ postepy w jego opanowywaniu. Wedtug ESOKJ o istocie sprawnos$ci
komunikacyjnej decyduja kompetencje, ktorymi dysponuje uzytkownik jezyka. Cz¢$¢ z nich
nie jest bezposrednio zwigzana z samym j¢zykiem, zgodnie z nomenklaturg ESOKJ sa to
kompetencje ogolne, a wiec wiedza o $wiecie, umiejetnosci praktyczne, uwarunkowania
osobowosciowe oraz umiejetnos¢ uczenia si¢ (ESOKJ: 94-99). Pozostate natomiast odnoszg si¢
bezposrednio do jezyka i sktadaja si¢ na komunikacyjng kompetencje jezykowa. Zbadanie jej
poszczegolnych komponentéw, a wigc kompetencji lingwistycznych, socjolingwistycznych i
pragmatycznych (ESOKIJ: 99-114) bedzie witasciwym wstepem do weryfikacji poziomu
znajomosci jezyka polskiego przez ucznia z doswiadczeniem migracyjnym. Ze wzgledu na
funkcjonowanie dziecka cudzoziemskiego w przestrzeni szkolnej nalezy rowniez sprawdzi¢
jego poziom opanowania JSE. Uzyskanie pelnego obrazu faktycznych umiejetnosci
jezykowych ucznia wymaga zatem zbadania obu tych obszaréw uzywania jezyka.
Rozpoznanie bieglosci jezykowej ucznia w zakresie JSE w pozytywny sposob wptynie
na proces uczenia si¢ 1 nauczania. Tego typu diagnoza w zalezno$ci od momentu jej
przeprowadzenia moze by¢ wykorzystana do roznych celow. Zasadnicze znaczenie powinna

mie¢ jednak w momencie zapisywania dziecka migracyjnego do szkoty, poniewaz na podstawie
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wynikow badania juz na tak wczesnym etapie mozliwe bedzie odpowiednie zaplanowanie
nauki i skierowanie dziecka migracyjnego na jedng z dwoch $ciezek edukacji - do oddziatu
przygotowawczego lub odpowiedniej klasy ogolne;j.

Glownym celem ksztatcenia w oddziale przygotowawczym jest intensywna nauka
jezyka, ktorej organizacj¢ powinien usprawni¢ rezultat diagnozy JSE. Moze on wskazaé, na
ktérych obszarach nalezy skupi¢ uwage, ktore z elementéw JSE sprawiaja uczniowi najwigce;j
trudnosci, a ktére nie sg dla niego zbyt duzym wyzwaniem. Dzigki temu nauczyciele beda w
stanie dobra¢ odpowiednie metody i techniki nauczania. Ponadto w tym trybie ksztalcenia
wynik diagnozy moze by¢ wykorzystany przy okazji przydzielania dzieci do odpowiedniego
zespotu klasowego. Glownym kryterium ustalania sktadu takiej grupy jest przede wszystkim
wiek dziecka i zwigzane z nim zdolno$ci poznawcze, jednak dodatkowa analiza JSE bytaby
uzyteczna w tworzeniu zespoldw o podobnych problemach jezykowych, co z kolei utatwitoby
dzialania organizacyjne 1 dydaktyczne. Kwestie problemow wynikajacych z duzego
zrdéznicowania dzieci w oddziatach przygotowawczych podnosza sami nauczyciele, dla ktérych
dostosowywanie materialdow edukacyjnych odpowiadajacych faktycznym potrzebom uczniow
stanowi jedno z najpowazniejszych wyzwan (Swidrowska, Walczak 2024: 4). Ten izolacyjny
typ ksztalcenia przewidziany jest na maksymalnie 2 lata, cho¢ istnieje rowniez opcja
wczesniejszego dotgczenia do pozostatych uczacych si¢ w tradycyjnej formie. Jednak bez
wzgledu na czas trwania, finalnym efektem edukacji w ramach oddzialu przygotowawczego
powinna by¢ mozliwo$¢ kontynuowania nauki w klasie ogolnej wraz z polskimi dzie¢mi.
Warunkiem osiggnigcia tego celu jest opanowanie jgzyka polskiego na odpowiednim poziomie.
Na etapie tej ewaluacji ponownie zasadne bedzie skorzystanie z narzedzia diagnostycznego
JSE. Na jego podstawie bedzie mozna oceni¢ postepy dzieci z doswiadczeniem migracyjnym i
okresli¢ ich stopnien znajomos$ci JSE, a takze wykorzysta¢ wyniki badania do uzupehienia
wymaganego zaswiadczenia o uczeszczaniu do oddziatu przygotowawczego. Powinno ono
bowiem zawiera¢ oprocz informacji o zrealizowanych zaje¢ciach edukacyjnych, wykaz
posiadanych przez ucznia wiadomosci 1 umiej¢tnosci, opis predyspozycji, uzdolnien i
zainteresowan ucznia oraz poziomu zaawansowania jezykowego (Dz.U. 2023 poz. 2094).
Dokument ten stanowi podsumowanie pracy ucznia, zawiera takze zestawienie
najwazniejszych informacji przydatnych nauczycielom w dalszym zindywidualizowanym
wspieraniu mtodego migranta.

Biorgc pod uwage specyfike oddziatow przygotowawczych, zastosowanie diagnozy
JSE dzieci migracyjnych funkcjonujacych w obrebie tych jednostek przyczyni si¢ do:

— skutecznego planowania nauki;
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— wlasciwego podzialu na grupy z uwzglednieniem umiejetnosci uczniow;

— dostosowania metod i technik nauczania do potrzeb uczniow;

— wydawania decyzji o skierowaniu dziecka do klas ogdlnych;

— pelnego opisu umiejetnosci jezykowych w za§wiadczeniu wydawanym po zakonczeniu
tego etapu ksztalcenia.

Rozpoznanie biegtosci jezykowej w zakresie JSE jest kluczowe takze w przypadku
decyzji o bezzwlocznym wilaczeniu dziecka cudzoziemskiego do procesu uczenia si¢ i
nauczania wspolnie z pozostalymi rowiesnikami. Zaleta tej opcji edukacyjnej dla uczniow
migracyjnych jest jej integracyjny charakter, jednak aby byta ona efektywnie realizowana w
pierwszej kolejnosci nalezy zadbac¢ o wtasciwg klasyfikacje ucznia. O tym, jak ztozonym jest
to procesem, $wiadczg wypowiedzi samych nauczycieli, ktoérzy od kilku lat diagnozowanie
nowo przybytych ucznidow wymieniaja jako najtrudniejsze zadanie (Luczynska, Pyzalski i in.
2022: 43; Swidrowska, Walczak 2024: 24). Zdarza sig, ze dzieci przypisywane sa do nizszych
klas niz wynikatoby to z ich dotychczasowego toku nauki poza granicami Polski (zob. tabela
4). Taki stan rzeczy wynika z trudnosci jezykowych (Papuda-Dolinska, Knopik 1 in. 2024: 11)
1 zwigzanej z nimi niemozno$ci przekazania przez ucznia jego wiedzy czy wyrazenia ztozonych
procesOw myslowych na skutek niedostatecznego zasobu leksykalnego 1 nieznajomosci
bardziej skomplikowanych struktur sktadniowych. W konsekwencji proces ksztalcenia jest
wydtuzany na skutek kierowania dzieci do nizszych klas, co czgsto jest jednoznaczne z
wykonywaniem zadan nieadekwatnych do ich mozliwos$ci poznawczych oraz wiedzy. W
efekcie rozwoj uczniow bywa ograniczony, niekiedy dochodzi nawet do jego uwstecznienia.

Do uniknigcia blednej klasyfikacji dzieci przyczyni si¢ z pewnoscig diagnoza poziomu
znajomosci JSE. Przede wszystkim umozliwi ona wcze$niejsze zapoznanie nauczycieli z
sytuacja jezykowa dziecka i utatwi planowanie kolejnych dziatan edukacyjnych. Wskaze droge
do zmodyfikowania wczes$niej stosowanych metod nauczania, wzbogacenia ich o dodatkowe
sposoby prezentacji i utrwalania wiedzy, a takze wptynie na tworzenie pomocy dydaktycznych.
Taki tok postgpowania pozwoli na zastosowanie powstatych rozwigzan nie tylko w ramach
jednego przedmiotu, ale moze przyczyni¢ si¢ do wspdlnego dzialania calej kadry pedagogiczne;j
1 potaczenia sit we wspieraniu nowego ucznia w stopniowym odnajdywaniu si¢ w nieznanej
mu jeszcze rzeczywistosci szkolnej (Nowicka M. 2022: 166). Dodatkowa pomocg dla uczniow
z do$wiadczeniem migracyjnym w poznawaniu odmiennego systemu oswiaty i funkcjonowaniu
w nowym S$rodowisku szkolnym jest mozliwo$¢ zatrudnienia asystenta migdzykulturowego.

Rozpoznanie biegtosci JSE moze takze pomdc w podjeciu decyzji o konieczno$ci znalezienia
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osoby na takie stanowisko. Dostarczy bowiem informacji, czy przyjmowane do placowki
dziecko migracyjne bedzie wymagalo wsparcia tlumacza, posrednika w kontaktach z
pracownikami szkoly i przewodnika w trakcie zaje¢ lekcyjnych. Diagnoza poziomu JSE moze
usprawnic takze organizacje ustawowo gwarantowanych dodatkowych lekcji jezyka polskiego.
Praktyka niestety bardzo czesto pokazuje, ze to rozwigzanie, w zatozeniu bardzo korzystne dla
mtodych obcokrajowcow, nie spetnia swojej funkcji ze wzgledu na duze zréznicowanie wieku
oraz poziomu bieglosci jezykowej bioracych w nich udzial dzieci (Tg¢dziagolska, Walczak,
Wielecki 2024: 5, 42-43).

W raportach przedstawiajacych ksztalcenie dzieci z doswiadczeniem migracyjnym w
polskich placéwkach o$wiatowych wprost rekomenduje si¢ organizowanie zaje¢ z jezyka
polskiego w oparciu o diagnozg biegltosci jezykowej (Papuda-Dolinska, Knapik i in. 2024: 20;
Tedziagolska, Walczak, Wielecki 2024: 12). Zaktada sie, ze dzigki takiemu dzialaniu mozliwe
bedzie tworzenie grup o podobnym poziomie zaawansowania jezykowego, co przetozy si¢ na
mozliwo$¢ wyznaczenia wspolnych celow i1 pracy zespolowej nad rozwijaniem sprawnosci,
gromadzeniem stownictwa i ¢wiczeniem gramatyki w zakresie obowigzujacym wszystkich
uczestnikow lekcji. Takie postepowanie moze zdecydowanie przyczyni¢ si¢ do postepow
ucznidow, pozytywnie wplyna¢ na ich frekwencj¢ 1 nastawienie do tych dodatkowych
aktywnosci, ktorymi sg zajecia z jezyka polskiego oraz zmotywowac do dalszych staran.

Diagnoza stopnia znajomosci JSE moze okazaé si¢ takze dobrym narzedziem do
monitorowania progresu dzieci migracyjnych. Na jej podstawie mozliwe bedzie sformutowanie
oceny ksztattujacej, ktora pozwoli dzieciom oraz ich rodzicom na uzyskanie informacji
zwrotnej o poziomie osiggnieé, trudno$ciach w nauce, wyjatkowych uzdolnieniach czy
zainteresowaniach oraz wskazoéwkach do dalszej pracy nad rozwojem kompetencji jezykowych
1 opanowywaniem JSE. Kadrze pedagogicznej da natomiast sposobno$¢ do zweryfikowania
metod pracy dydaktycznej i wychowawcze;j.

W zwiagzku z organizacjg nauki w klasach ogélnych wykorzystanie diagnozy JSE dzieci
migracyjnych przyczyni si¢ do:

— wlasciwego klasyfikowania ucznidéw i skierowania ich do odpowiedniej klasy;
— przygotowania odpowiednich materiatéw dydaktycznych do kazdego przedmiotu
nauczania;

— podjecia decyzji o zatrudnieniu asystenta mi¢gdzykulturowego;
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— uzytecznego korzystania z mozliwosci udziatu w dodatkowych lekcjach jezyka
polskiego poprzez tworzenie grup ucznidw w oparciu o ich umiejetnosci i poziom
bieglosci jezykowe;;

— ewaluacji osiggnig¢ oraz tworzenia informacji zwrotnej dla dzieci i ich rodzicéw o
postgpach w nauce jezyka.

Metoda diagnozowania JSE powinna by¢ zatem konkretnym rozwigzaniem, ktorego cel
koncentruje si¢ na ufatwieniu procesu nauczania i1 uczenia si¢ dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym. Bytaby odpowiedzig na potrzeby nauczycieli zglaszane w réznych ankietach
dotyczacych ich oczekiwan oraz ukazujacych obszary nieobjete wsparciem systemowym.
Najwiecej respondentow podkresla w nich znikomy dostep do materialow dydaktycznych
(45%), brak mozliwosci konsultacji problemow dzieci cudzoziemskich ze specjalistami (34%),
ograniczenia w Kkorzystaniu z pomocy asystenta mig¢dzykulturowego (27%). Wsrod
wskazywanych potrzeb jest takze wspotpraca pomiedzy réznymi nauczycielami w szkole
(22%) oraz pomoc w diagnozowaniu uczniéw (12%) (Swidrowska, Walczak 2024: 39). W
rozwigzaniu tych problemoéw w duzym stopniu zaradzi¢ moze wyposazenie nauczycieli w
gotowe narzg¢dzie diagnostyczne, ktére umozliwi poznanie poziomu znajomosci JSE oraz
ogolnych umiejetnosci poznawczych konkretnego ucznia, a nastgpnie przygotowanie na tej
podstawie stosownych zalecen do pracy z nim. Wazne jest, aby takiej diagnozy mogt dokonaé
kazdy nauczyciel, niezaleznie od tego, jakiego przedmiotu uczy.

Tymczasem wigkszo$¢ rekomendacji tworzonych na bazie badan 1 ankiet
przeprowadzanych w Srodowiskach szkolnych opiera si¢ na bardzo ogoélnych stwierdzeniach,
czgsto adresowanych do samych nauczycieli jako tej grupy pracownikdéw oswiaty, ktora
powinna samodzielnie sprosta¢ wyzwaniom ksztalcenia dzieci migracyjnych. Spostrzezenia te
formulowane sa w sposob niekonkretny, enigmatyczny i pozostajacy w obszarze teorii. Ich
przyktadem moga by¢ wypowiedzi dotyczace ,,zarzadzania rdéznorodnos$cia kulturowa i
narodowoscig w systemie edukacji”, ,,dziatan antydyskryminacyjnych 1 integracyjnych w
codziennej praktyce edukacyjnej” (Tedziagolska, Walczak, Wielecki 2024: 10-12),
,»zintensyfikowania proaktywnych dziatan w celu rozpoznawania zapotrzebowania na pomoc”,
»przygotowywania nauczycieli i nauczycielek do pracy w konteks$cie ograniczonych
mozliwosci komunikacyjnych” lub ,uwrazliwiania na kwestie roéznic jezykowych, [...],
budowania gotowosci do wchodzenia w kontakt 1 uzywania kreatywno$ci w komunikacji”
(Luczynska, Pyzalski 2022: 44-46). Porady w nich zawarte nie dotykaja istoty problemu, sg
dos¢ abstrakcyjne i nieprecyzyjne, a przez to trudne do zastosowania w realiach szkolnych.

Czesto jednak odnosza si¢ do trafnie postawionych problemoéw, np.: do ,stworzenia i
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upowszechnienia testow poziomujacych z jezyka polskiego jako drugiego umozliwiajgcych
podziat na grupy i dostosowanie zaje¢ do poziomu jezykowego” (Tedziagolska, Walczak,
Wielecki 2024: 12) lub ,,doskonalenia kompetencji nauczycieli w pracy z klasg réznorodng
kulturowo [...] w obszarze jezyka edukacji” (Swidrowska, Walczak 2024: 41). Jednak nawet
wskazujgc owe trudnos$ci, nie konkretyzuja mozliwosci ich rozwigzania. Zamiast tego w
przewazajacej wickszosci przekierowuja to zadanie na samych nauczycieli.

Na wiele wymagan stawianych pedagogom w kontek$cie nauczania dzieci z
dos$wiadczeniem migracyjnym, dostosowywania pomocy dydaktycznych do ich potrzeb,
uzywania odmiennych metod i technik pracy, planowania dziatan pomocowych, oceniania
postepow czy klasyfikowania odpowiedzig moze by¢ stworzenie narzedzia diagnozujacego
poziom JSE, ktére umozliwitoby kazdemu nauczycielowi, niezaleznie od tego, jaki przedmiot
prowadzi, rozpoznanie stopnia bieglosci jezykowej dziecka. Istotne jest, aby to narzedzie byto
tak skonstruowane, ze postugiwanie si¢ nim nie bedzie wymagato nadprogramowego naktadu
pracy, specjalistycznej wiedzy czy dodatkowych szkolen, a w zamian stalo si¢ duzym

utatwieniem i wsparciem w uzupehianiu systemowej luki.

4.3. Narzedzie diagnozujace poziom znajomosci JSE
4.3.1. Test jako czes¢ systemu diagnostycznego

Dzigki stworzeniu odpowiedniego narzedzia diagnostycznego mozliwe jest ustalenie
zakresu przyswojonego przez ucznia stownictwa, ktore jest niezbedne do efektywnego
uczestniczenia w lekcjach, a takze stopnia opanowania struktur sktadniowych typowych dla
JSE. Przeprowadzenie testu diagnostycznego powinno poprzedzi¢ zbadanie kluczowych
obszarow funkcjonowania dziecka z do$wiadczeniem migracyjnym, takich jak: status
pobytowy w Polsce, sytuacja rodzinna, kondycja psychologiczno-emocjonalna, a takze historia
edukacyjna, umiejetnosci poznawcze oraz poziom znajomosci j¢zyka polskiego. Wszystkie te
dane sktadaja si¢ na zlozony obraz ucznia i sg istotne w budowaniu indywidualnego,
wieloaspektowego profilu edukacyjnego dziecka migracyjnego. W zwigzku z tym w procesie
poznawania jego potrzeb i mozliwosci we wstepnych dziataniach nalezatoby uwzgledni¢:

— analiz¢ sytuacji rodzinnej i prawnej ucznia od momentu przyjazdu do Polski;
— nakreslenie $ciezki edukacyjnej ucznia w oparciu o funkcjonujagcy w kraju jego

pochodzenia system o$wiaty, sposob testowania, kryteria oceniania prowadzace do
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umiejscowienia go na danym szczeblu edukacji 1 zakresu opanowanych tresci

nauczania;

— ustalenie biografii jezykowej pod katem uzywanego jezyka komunikacji oraz w
konteks$cie statusu jezyka polskiego.

Ze wzgledu na przyjeta perspektywe badawczg zasadniczym elementem systemu
diagnostycznego jest jednak ocena bieglosci jezykowej dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym, a wlasciwie postugiwania si¢ specyficzng odmiang jezyka, ktorg jest JSE. W tym
celu skonstruowano autorskie narz¢dzie diagnostyczne skladajace si¢ z testu dla ucznia oraz
instrukcji dla sprawdzajacego, w sktad ktorej wechodzg omowienie typow zadan, kryteria oceny
oraz klucz odpowiedzi.

Proponowany test diagnostyczny opatrzony jest klarownym systemem punktowania, co
pozwala na samodzielng interpretacj¢ wynikéw i1 szybka weryfikacj¢ mocnych oraz stabych
stron ucznia. Eliminuje takze ryzyko intuicyjnej oceny, ktéra mogtaby by¢ zaburzona i
niekompletna w przypadku przeprowadzania testu przez niedo$wiadczonych pedagogow.
Tymczasem dzigki jasnej instrukcji dotaczonej do arkusza rozpoznanie poziomu JSE moze by¢
przeprowadzane nawet przez niewyspecjalizowanego nauczyciela, pedagoga szkolnego lub
asystenta mi¢dzykulturowego. Sam test moze by¢ modyfikowany w zaleznosci od tego, na
jakich tresciach przedmiotowych chce bazowaé nauczyciel. Jego struktura i typy zadan
pozostaja uniwersalne, jednak zawarte w nich tresci przedmiotowe — w szczego6lnosci terminy
edukacyjne — mogg by¢ swobodnie dostosowywane do potrzeb testowych. Wystarczy, by
nauczyciel zastgpit wystepujace w zadaniach stownictwo pojeciami wlasciwymi dla wybranego
obszaru wiedzy. Dzieki temu arkusz moze stuzy¢ jako narzedzie diagnostyczne w kontekscie
réznych przedmiotow, pozwalajac na ocen¢ tego, w jakim stopniu uczen z doswiadczeniem
migracyjnym potrafi postugiwac si¢ JSE typowym dla danej dziedziny nauki. Taka mozliwos¢
adaptacji sprawia, ze test jest praktycznym narzedziem takze dla nauczycieli przedmiotowych,
ktorzy nie posiadaja przygotowania do nauczania jezyka polskiego jako obcego, ale chca
efektywnie wspiera¢ rozwdj jezykowy swoich uczniow. Diagnoza moze by¢ powtarzana, co
utatwi monitorowanie postepdéw dzieci 1 biezace reagowanie na ich zmieniajace si¢ potrzeby.
Na jej podstawie nauczyciele majg szans¢ na bardziej zindywidualizowane podej$cie do ucznia.
Wyniki diagnozy pozwola na dostosowanie metod, technik pracy i materiatow dydaktycznych
do poziomu biegtosci dziecka migracyjnego w zakresie JSE. Ponadto dzigki przeprowadzeniu
diagnozy nauczyciel moze zyskac¢ §wiadomos¢, ze trudnosci ucznia nie wynikaja z niecheci czy

braku motywacji, ale z nierozwinigtej jeszcze bieglosci w zakresie JSE, co moze pozytywnie
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wplyna¢ na postawg empatii, zrozumienia i uwaznosci dla dziecka z dos$wiadczeniem

migracyjnym.

4.3.2. Test diagnostyczny dla uczniéw z doSwiadczeniem migracyjnym

Test diagnostyczny zostat podzielony na dwie czgsci ze wzgledu na rozne obszary
jezyka, ktorych dotycza zadania. Cze$¢ A zwigzana jest z leksyka, natomiast czes¢ B
koncentruje si¢ na sktadni. Oba podsystemy jezyka uwazane sg za najbardziej dystynktywne
cechy JSE. Ponadto jako odrgbne elementy sktadajace si¢ na kompetencj¢ jezykows, rozwijaja
si¢ w réznym tempie. W przypadku dzieci migracyjnych z Ukrainy lub innych panstw
stowianskojezycznych obserwuje si¢ do$¢ szybki przyrost stownictwa zwigzany z
podobienstwem ich pierwszego jezyka do polszczyzny. Jednak znajomo$¢ struktur i
poprawnego budowania wypowiedzi jest dla nich znacznie bardziej skomplikowana (zob. 3.4.)
Osobne rozpoznanie tych aspektow pozwoli doktadniej zdiagnozowac¢ stopien znajomosci JSE.
Umozliwi okreslenie, czy problemem ucznia jest ograniczony zasob leksykalny, czy raczej z
reguly tworzenia zdan. Rozdzielenie tych dwodch obszarow wplynie na precyzyjniejsze
okreslenie potrzeb ucznia. Daje takze nauczycielom mozliwo$¢ przeprowadzenia jednej czgsci
testu 1 zbadania wybranego podsystemu j¢zyka, ktorego rozpoznaniem s3 zainteresowani.

Podziat testu diagnostycznego na dwie czesci zostat podyktowany rowniez wzgledami
praktycznymi zwigzanymi z czasem wykonywania zdan, ich liczbg oraz punktacja. Kazda z
czegsci przeznaczona jest do wykonania w ok. 30-40 minut. Czg$¢ A zawiera 13 zadan, natomiast
cze$¢ B sktada si¢ z 7 zadan. Pomimo odmiennej liczby zadan czas przewidziany na ich
rozwigzanie jest taki sam ze wzgledu na roézny stopiefn ich trudnos$ci. W cze$ci A testu
diagnostycznego polecenia polegaja na wykonaniu mniej skomplikowanych dziatan, tj. na
wyborze jednej z kilku opcji, potaczeniu ze sobg elementdéw, a takze ich uszeregowaniu lub
dopisaniu form. Zadania z czeSci B sg bardziej ztozone 1 w wigkszym stopniu opieraja si¢ na
produkcji, ktora zaklada zredagowanie krotkiego tekstu, dokonczenie zdan lub ich
przeksztalcenie. Wymagaja wigc nie tylko znajomosci odpowiedniej leksyki, lecz takze
umiejetnosci taczenia jej ze sobg oraz budowania wypowiedzi. Maksymalna liczba punktow do
zdobycia z kazdej czgsci testu wynosi 50 punktow. Punkty z obu czesci zostaty przypisane do
odpowiednich umieje¢tnosci, a ich skala odpowiada stopniowi opanowania sprawdzanych
kompetenc;ji.

Wszystkie polecenia w tescie diagnostycznym zostaly sformulowane zgodnie z

zasadami glottodydaktycznymi. Sg to uproszczone komunikaty, na ktore sktada si¢ czasownik
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prosze oraz odpowiedni bezokolicznik, np. Prosze uzupetni¢, Prosze polgczyc¢, lub krotkie
pytania, np. Co to jest?, Co nie pasuje? Dzigki temu wyeliminowane zostaje:

- uzycie operatorow w formie trybu rozkazujacego, najczgsciej w 2 os. 1. p. lub . mn., np.:
Przeczytaj i uzupetnij..., Wymiencie...;

- zastosowanie czasownikow tagodzacych imperatywnos$¢, np.: Zastanow sie..., Postaraj sig...;
- korzystanie z konstrukcji analitycznych z czasownikiem dokonaj, np.: Dokonaj
obliczen/analizy/ podziatu;

- tworzenie imiestowowych rownowaznikow zdan przed operatorem, np.: Korzystajgc z tekstu
zrodlowego, wypisz...; Pamietajgc o kolejnosci dziatan, oblicz...;

Powyzsze sposoby formulowania polecen (czgsto stosowane w podrecznikach, zeszytach
¢wiczen czy sprawdzianach dla uczniéw bedacych rodzimymi uzytkownikami jezyka) dla
dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym beda niejasne i przyczynig si¢ do zacierania intencji
przekazu i komplikowania komunikatu.

Dodatkowo kazde polecenie zilustrowane jest przykladem, by ukaza¢ dziecku
migracyjnemu, ktore nie do konca opanowato jezyk polski, na czym polega dane zadanie. W
niektorych z nich pojawiaja si¢ takze gotowe wyrazy lub zwroty 1 wyrazenia do wykorzystania
podczas udzielania odpowiedzi. Ich celem nie jest ,,podpowiadanie” czy ograniczanie wlasnej
inicjatywy dziecka, a raczej wymuszenie uzycia konkretnego leksemu, praktycznego
zastosowania go w zdaniu w okreSlonej formie z uwzglednieniem jego taczliwosci
semantycznej i sktadniowej. Umozliwi to sprawdzenie stopnia znajomosci JSE.

Poza kilkoma zadaniami dotyczacymi jedynie JSN (cz¢§¢ A — zadania 1, 2., 3., 4.),
prezentowany test koncentruje si¢ na wybranych przedmiotach szkolnych, a mianowicie na
matematyce, biologii 1 jezyku polskim. Zostaly one dobrane tak, by reprezentowac odrgbne
dyscypliny naukowe i tym samym ukaza¢ uniwersalno$¢ narzedzia diagnostycznego. Z jednej
strony daje ono mozliwos¢ jednoczesnego testowania umiejetnosci oraz rozumienia termindw
z roznych obszaréw nauki, z drugiej za$§ pozwala na wprowadzanie modyfikacji i1
przeksztatcanie zadan tak, by dotyczyly jedynie wybranego przedmiotu szkolnego. Zmiana
tresci ¢wiczen lub poszczegdlnych termindow edukacyjnych w nich wykorzystanych przy
zachowaniu struktury zadan pozwoli nauczycielom na dopasowywanie testu do ich wiasnych
wymagan 1 potrzeb dzieci migracyjnych. W zaleznosci od intencji nauczyciela test moze
sprawdza¢ poziom znajomosci JSE w obrebie jednego lub kilku przedmiotéw, a zadania w
dalszym ciggu pozwola na rozpoznanie stopnia opanowania danego slownictwa oraz
umiej¢tnosci postugiwania si¢ roznymi strukturami gramatycznymi i tworzenia wypowiedzi, a

wigc aspektow najbardziej problematycznych w JSE dla dzieci migracyjnych.
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TEST DIAGNOSTYCZNY
CZESC A

IMIE: WIEK: KLASA:

1. Co to znaczy?

_ Prosze uzupelnié. a S
\%ﬁ Prosze przeczytac. : f :
Prosze napisac.
abc_efg Prosze powtorzye. b.
Prosze polaczyé.
a® cd Prosze pogrupowac. *) 7
- Prosze zaznaczyc. ™\
/ Prosze postuchaé. GF‘“" 3.
2. Proszg wykonaé nastepujace polecenia.
a) - Otocz petlg czasownik.
bieg  biegamie  biega¢  biegowy  biegajacy
- Prosze zaznaczyc dzialanie
czytanie  czytaé czytanka czytnik czytajacy
b) - Dokonaj selekeji elementéw aparatu mowy spodrod roznych czeéei ciata
czlowieka.
pluca serce jezyk krtafn czaszka usta Zyla mieénie
- Prosze wybra¢ czegei ciala, dzieki ktorym jemy.
zotadek szkielet pluca nerka jelito zeby kregostup

¢c) - Uszeregy) ponizsze wartosci liczbowe w porzadku malejacym,
rozpoczynajac od elementu o najwyzsze] wartosei.

34 0 16 05 4 161 0284 10,0

- Prosze utozy¢ liczby od najwiekszej do najmniejsze).
0 4.2 40 0,6 0,111 10 16,1 300
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3. Co to jest? Prosze polaezyé.

5.
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4. Prosze uzupelnic.
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obejmuje XV wiek.

\\n—
—Vajwaznlqszvutwor

—— — —Jt Polacy nie gesi it swéj jeayk meja” ——

—
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5. Co nie pasuje?
Badanie dysleatewaé, prowadzi¢, analizowaé, realizowad

Rozwiagzanie podawac, czekat, proponowaé, przedstawiad

Plan ukladaé, przewidywacé, opracowaé, zabraniaé
Cytat przytaczaé, powtarzaé. rozmawiaé. podawaé
Opinia prezentowaé, wyrazaé, obliczaé, wyjaéniaé

Tekst thumaczyé, klikaé, redagowaé. interpretowaé

6. Prosze zaznaczy¢.

samogloske zdanie pytajace zdanie zlozone

najdluzsze zdanie oznajmujace (réwuowain.ik zdania )

Nasza @zkola znajduje si¢ w duzym, picknym budynku w
centrum miasta niedaleko gléwnego rynku. Stolowka jest na
parterze, a biblioteka jest na pierwszym pietrze. A gdzie jest
poko)] nauczycielski? Tego jeszcze nie wiem. Chyba obok

sekretariatu.

7. Jednakowe czy rézne?

=
=

Narrator 1 bohater

Dialog i rozinowa

—_

W oR W oW m oW R R ®

Adresat 1 odbiorca
Dodawanie 1 sumowanie
Legenda i opowiadanie
Zyla i tetnica

Kotlo 1 okrag

Gleba 1 ziemia

Stozek i piramida

e e ey ey ey ey

Prosta i odeinek
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8. Prosze uporzadkowac.

. od najmniejszego

N
>

do najwickszego

L/

a) Wers strofa WIeTsz

b)

c)

d)

e)

a) sirpfa e unapcz

b) rozdzial — akapit - utwor

c) kat: rozwarty — prosty - polpelny - ostry

d) organizm - komorka - narzad - thanka

e) sylaba - zdame - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbaol?

% - procent <L - °C -

1] 23

()- + -

10. Co nmie paswe do rodziny wyrazow?

pisac — pisak — piasek — podpis

lipoteza — lupoteka — hipotetyczny — hupotetyzowac
kon — koniski — konny — koniak

ksiezyc — ksiazecy — ksiaze — ksigzniczka
plaszezvzna — plaski — plaszez — plaskowyz

znak — znakomity — znakowanie — znaczyc
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11. Proszg napisaé, co to znaczy?

np. —na przyklad

. mn. -

p.n. e -

pt. -

n. p. m. -

12. Prosze wybraé poprawna opcje.

Aktorzy byli ubrani w pickne kostiumy / garnitary.

a) To jest cickawa informacja, na pewno ja zapomng / zapamigtam.

b) Historie poznajemy dzicki pamiatkom / zabytkom architektury.
¢) Bardzo si¢ martwie / denerwuje przed egzaminem.

d) Chyba / czy mamy dzis test z matematyla?

e) Ona jest asertywna, czy / czyli umie odmowié.

f) To jest lista / spisek naszych przedmiotow.

g) To jest nowa gablota dla / do ozdoby klasy.

h) Wypracowania trzymamy w portfelu / teczee.

13. Prosze uzupehnié, do czego shuzy ...?

cyrliel lupa waga kompas
katomierz  linijlka miara

Do rysowania prostych linii stuzy linijka
Do rysowania kola stuzy

Do obserwacji malych obiektow shuzy

Do wskazywania kierunku shizy

Do mierzenia dlugosei albo odleglosei sluzy
Do wazenia cigzaru shuzy

Do mierzenia katow sluzy
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TEST DIAGNOSTYCZNY
CZESCB

IMIE: WIEK: KLASA:

1. Prosze przeczytac 1 uzupelni¢ definicje.

Poznawanie otaczajacego $wiata umozliwiaja nam zmyshy: wzrok,
shuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzadami zmystow s3 czesei ciala: oczy,
uszy, nos, jezyk 1 skora. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekejach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robié samodzielnie. Doskonalym Zrédlem informacji
sa ksiazki, zwlaszeza encyklopedie. atlasy 1 albumy. Wiele si¢ mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filmow 1 programéw przyrodniczych oraz
edukacyjuych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrodel wiedzy, zwlaszeza ze przyroda ciagle
si¢ Zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie si¢ wybranemu obicktowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyklad na lace czy w ogrodku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto sklania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobow uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie cksperymentow 1 doswiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu 1 wykonaniu czynnoéci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to si¢ dzieje? Dlaczego tak sic dzieje? Co sic
stanie, gdy ...?7 (Tajemmnice prayrody 4, Nowa Fra, . 11-13)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktore
nazywamy

b) Oczy, uszy. nos, jezyk 1 skora to

¢) Ksiazki, encyklopedie, atlasy 1 albumy to

d) rozumiemy jako uwazne przygladanie si¢ obiektowi.

e) Eksperymenty i dodwiadczenia sa . ktore pomagajg w
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Prosze polaczy¢ 2 zdania w 1 zdanie.
i lub a czyli poniewaz
a) Czeslaw Milosz pisal wiersze. Bolestaw Prus pizal powiesci.

Czeslaw Milosz pisal wiersze, a Boleslaw Prus pisal powiesel.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiego. Termin ten oznacza
mierzenie ziemi.

c) W kwiatach znajduje si¢ pytek i stodki plyn. To jest nektar, ktory jedza
owady.

d) Liczebnik to czgé¢ mowy oznaczajaca liczbe. Moze tez oznaczaé
kolejnosé.

3. Prosze dodaé czasownik.

a) Ona ciagle tutay? -> Ona ciagle tutaj mieszka?
b) Ty znowu chory? -
¢) Telefon Izy do brata. -
d) Adam, stop. =
) Egzaminy tuz-tuz. =
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4. Prosze przeczytaé i odpowiedzieé na pytania.
Fryderyk Zalewski — Czas 1 kalendarz (fragmenty)

Od wczesnej starozytnosci az do czaséw nam wspolczesnych
walka o opanowanie przyrody zmusza czlowicka do rozwigzywania
roznego rodzaju problemow. Jednym z nich jest mierzenie czasu,
poczatkowo realizowane za pomoca metod bardzo prymitywnych, potem
coraz bardziej precyzyjnych.

Mijaja wielki [...] Badajae Ziemig. jej ruch 1 otaczajace ja gwiazdy,
czlowick wynajduje tak dokladne metody i instrumenty pomiarowe, ze
potrafi dostrzec ruch kontynentow 1 zmierzy¢ nieréwnomiernoéé obrotu
Ziemi, nieprzekraczajaca tysigeznych czesci sekundy na stulecie. [...]

Badajac ciala niebieskie — Slonce, gwiazdy, gromady gwiazd —
czlowick jest $wiadkiem ich zmiennodcei. Zglebiajac historig ich rozwoju,
staje wobec [...] milionow 1 miliardéw lat. [...]

Kalendarzem nazywany system mierzenia dlugich odstepow czasu
z ustalong kolejnoseig dni w roku i momentem poczatkowym, od ktérego
prowadzi sig rachube lat.

Kalendarz uzywany przez nas obecnie jest tylko jednym z wielu.
W réznych krajach istnialo okolo dwustu kalendarzy, w ktérych stosowano
odmienng rachube czasu w ciggu roku i przyjmowano inny moment
poczatkowy. (Misdzy nami 7, GWO, =. 53)

Prosze odpowiedzieé na pytania 1 uzyé podanych wyrazow we wladciwe)
kolejnodei.

a) Od kiedy czlowiek walezy o opanowanie przyrody?

Czlowiek walczy o opanowanie przyrody od czasow starozytnvch.
(starozytny, od, czasy)

b) Jaki problem zwigzany z opanowywaniem przyrody rozwiazuje
czlowiek?

Czlowiek rozwigzuje problem

(dotyczyé, czas, mierzenie)
¢) Jakie badania umozliwily doktadny pomiar czasu?

Dokladny pomiar umozliwily

(Ziemia, badanie, ruch, 1, gwiazdy)
d) Czym roinily si¢ kalendarze uzywane w roznych krajach?

Roznily sig

(czas, rachuba, i, poczatkowy, moment)
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5. Proszg opisaé¢ budowg oka. /8p.
lp.+1p.+2p.+

Zrenica

lp.+2p.+1p.=
ﬁsv 8p.
powieka
/6 p.
6. Prosze dokonczy¢ zdanie. 2x3p.=6p.

Lekceje stacjonarne sg cickawsze niz zdalne, poniewaz

E-booki s3 wygodniejsze niz ksiazki tradycyjne, poniewaz
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7. Prosz¢ napisaé notatke, czym roézni si¢ zyto od owsa.

Zyto zwyczajne
- wysokos¢ do 150 cm,
- podtuzne, petne
ziarna,
- zwarte, ciasne klosy,
- jasny, zotty kolor.

Owies zwyczajny
- wysokos¢ do 100 cm,
- ziarna o wydtuzonym
ksztatcie, sptaszczone,
- luzne ktosy,
- zielony kolor.

A
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4.3.3.

Zasady oceniania oraz interpretowania wynikow badan

Sformulowanie zasad oceniania oraz interpretowania wynikéw badan ma na celu z

jednej strony zobiektywizowanie calej procedury, z drugiej za$ utatwienie wyciaggania

wnioskOw na temat umieje¢tno$ci ucznidow kazdej osobie przeprowadzajacej diagnoze

niezaleznie od jej przygotowania zawodowego. Przyjete kryteria majg swoje uzasadnienie w

opracowanym na potrzeby tej pracy opisie umiejetnosci, ktérymi powinno wykazywac si¢

dziecko z doswiadczeniem migracyjnym sprawnie postugujace si¢ JSE. Zakres tych

umiejetnosci zostat ujety w trzech obszarach i wyrazony w sposob zoperacjonalizowany.

Dziecko z doswiadczeniem migracyjnym, ktore opanowato JSE

w zakresie sprawnosci receptywnych:

rozumie instrukcje nauczyciela, a takze zapisane polecenia 1 pytania;

czyta ze zrozumieniem teksty informacyjne, popularnonaukowe 1 literackie;

analizuje 1 interpretuje teksty kultury oraz materialy edukacyjne (nie tylko w formie
wykresow, tabel lub ilustracji, ale takze w formie tekstow);

wyodrebnia gtowne 1 poboczne informacje, porzadkuje fakty, wycigga wnioski,

uogolnia, poréwnuje 1 klasyfikuje informac;je.

w zakresie umiejetnosci produktywnych:

zna i stosuje terminy edukacyjne z réznych obszarow wiedzy;

uzywa stownictwa, zwrotow 1 wyrazen, ktore w jezyku ogdélnym wystepuja rzadko, ale
ich frekwencja w zakresie JSE jest wysoka;

planuje 1 komponuje wypowiedzi pisemne 1 ustne spelniajace rozne funkcje jezykowe
(np. definiowanie, poréwnywanie) w spdjny, logiczny sposob;

tworzy wypowiedzi pisemne i ustne, stosujac poprawne struktury sktadniowe i reguty
gramatyczne;

wykazuje si¢ znajomos$cig zasad ortografii i interpunkcji, wykorzystujac do zapisu
grafie¢ odpowiadajacg polskim normom;

jego intonacja i wymowa oraz plynno$¢ wypowiedzi sa zblizone do artykulacji

rodzimego uzytkownika jezyka.

w zakresie funkcjonowania w Srodowisku szkolnym:

— wypowiada si¢ na tematy dotyczace organizacji szkoly i funkcjonowania jej spotecznosci,

a takze na temat zagadnien objetych programem nauczania dla poszczegdlnych

przedmiotow szkolnych;
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— wyraza intencje i procesy myslowe zwigzane z odbieraniem i przetwarzaniem informacji,
uczestniczeniem w lekcjach oraz innych formach zaje¢ szkolnych.

Do testu diagnostycznego zostala opracowana instrukcja dla oséb sprawdzajacych.
Sktada si¢ ona ze skrotowej informacji na temat korzysci ptynacych z mozliwych zastosowan
testu, objasnien uzytych skrotow, a takze opisu poszczegdlnych zadan wraz z kluczem
odpowiedzi i punktacjg oraz wytycznych dotyczacych interpretacji wyniku. Tak szczegdétowa
instrukcja powinna umozliwi¢ sprawdzenie wypelnionego arkusza testowego kazdemu
nauczycielowi czy asystentowi miedzykulturowemu, ktérzy nie maja przygotowania
glottodydaktycznego. Ocena wystawiona na ich podstawie bedzie jasno wskazywata na
opanowane przez ucznia umiejetnosci i dostarczy informacji potrzebnych do zaplanowania

zindywidualizowanego wsparcia jego procesu ksztalcenia.

INSTRUKCJA DLA NAUCZYCIELI

1. Korzysci z przeprowadzenia testu diagnostycznego
Celem przeprowadzenia testu diagnostycznego jest okre$lenie stopnia opanowania jezyka
szkolnej edukacji przez dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Pozwoli to na:
— usprawnienie procesu uczenia si¢ 1 nauczania;
— 1dentyfikowanie trudnosci jezykowych, ktore moga wpltywaé na rozumienie tresci
przedmiotowych;
— dostosowanie metod nauczania do indywidualnych potrzeb ucznia;
— zaplanowanie wsparcia jezykowego w obszarze kazdego z nauczanych przedmiotow;
— monitorowanie postepdw w opanowywaniu jezyka szkolnej edukacji;
— zminimalizowanie ryzyka wykluczania edukacyjnego;
— wilasciwg klasyfikacje uczniow i skierowanie ich od odpowiedniej klasy lub oddziatu
przygotowawczego;
— sformulowanie pelnego opisu umiejetnosci jezykowych w za§wiadczeniu wydawanym
po edukacji w ramach oddzialu przygotowawczego;
— podjecie decyzji o zatrudnieniu asystenta migdzykulturowego;
— tworzenie grup na dodatkowe lekcje jezyka polskiego w oparciu o umiejgtnosci i

poziom biegtosci jezykowej.
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2. Objasnienia skrotéw uzytych do okreslenia celow poszczegélnych zadan
JO —jezyk ogo6lny;
— standardowa 1 powszechna odmiana jezyka polskiego.
JSE — jezyk szkolnej edukacji;

— jezyk, w ktorym odbywa si¢ nauka przedmiotow szkolnych;
nauczycielom stuzy do przekazywania wiedzy, a uczniom do jej
zdobywania i przetwarzania.

JSN — jezyk szkolnej nawigacji;

—jezyk instrukcji wykorzystywany w podregcznikach 1 innych pomocach
dydaktycznych oraz w komunikatach nauczycieli; shuzy do
przekazywania polecen, organizowania pracy 1 motywowania
uczniow;

— przyktady: ustawcie si¢ w dwuszeregu; zgodnie z przykladem...;
zadanie dla chetnych; odczytajcie informacje z diagramu; otworzcie
podreczniki na stronie...; podejdz do tablicy; co rozumiesz przez...?;
omowiliSmy juz..., wiec teraz...; nie mowcie wszyscy naraz,;

W-TE — termin edukacyjny;

— wyraz lub sformulowanie wyspecjalizowane, wtasciwe okreslonej
dziedzinie wiedzy, ktorymi operuje si¢ w ramach danego przedmiotu
szkolnego;

— przyklady: tréjkqt foremny, geometria, ukiad wspotrzednych, liczby
wymierne, logiczny rozbior zdania, didaskalia, podmiot, fotosynteza,
enzymy trawienne.

W-ONF —wyraz lub sformulowanie nie wystepujace czesto w JO, ale pojawiajace
si¢ na lekcjach lub w materiatach edukacyjnych z wyzsza frekwencja;

— przyktady: klasyfikacja, schemat, teoria, forma, nagtowek, podpunkt,
funkcja, analizowad, sktada¢ sie, prezentowad, przeprowadzic.

W-OWF  —wyraz lub sformulowanie o wysokiej frekwencji w JO;

— przyklady: tekst, adres, krol, serce, widok, pisac, odebrac.
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3. Cele zadan, klucz odpowiedzi oraz punktacja

CZESC A

CELE:
- dopasowanie symboli graficznych do pisemnych instrukeyi;
- sprawdzenmie znajomosci JSN (polecema).

ZAKEES:

- wszystkie przedmioty nauczania.

KLUCZ PUNKTAC]A

1. Prosze przeczytac. \,_..a-_i Tx05p.=35p.

Maksymalna liczba punktow do

; 2. Prosze uzupelnic. abc_efg uvzyskania to 3.5 p. Za kazde
7 a@ é i poprawne dopasowanie przyznaje
% 3. Prosze zaznaczyc. . sie 0.5 p.
: SKALA
N | . sad 4
4. Prosze napisac. . . 3.5 p.— b. dobze
5. Prosze polaczyc : f : 3-2.5 p. — dobrze

2-1.5 p. —wystarczajaco
6. Prosze powtorzyc 1-0 p. — mewvystarczajaco

7. Prosze poshuchac. *}

8. Prosze pogrupowac. Bf—‘j

CELE:

- wykonanie par polecen dotyczacych tych samych zagadmen, korzystajac z roznych
zapisow instrukcyi (uproszczonvch glottodydaktveznie oraz typowych dla JSE);

- sprawdzenie znajomosci JSN (polecema) oraz W-TE.

ZAKRES:
- ksztalceme jezvkowe, przyvrodnicze 1 matematyczne.
KELUCZ PUNKTACJA
2) - biegaja Maksymalna liczba punktow do
~ uvzyskania to 4.5 p. Za poprawna
= - czytam odpowiedz przyznaje sie:
2 |0 -jezvk. krtat, usta 2) - 1p.
E _ zotadek, jelito, zeby -0.5p.
b) -1p.
c)-16.1;16;10,0; 4;:3.4; 0,5;0,284; 0; 05
-40:30,0;16.1: 10; 4.2;: 0.6; 0,111 0; ¢) -1p.
-0.5p.
SKALA
- 4.5 p. —b. dobrze;
- 3.5-3 p. — dobrze;
- 2.5-1.5 p. —wystarczajaco;
- 1-0 p. — miewystarczajaco.
JO — jezyk ogdlny; JSE — jezyk =zkolne) edukacji; JSN — jezyk zzkolnej nawigacji; W-TE — termin edukacyjny;
W-ONF — wyraz o niskiej frelowenciji w JO, ale wlasciwy JSE; W-OWTF — wyraz w JO o wysokiej frekwencji.
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CELE:
- polaczenie nazw z odpowiadajacymi im symbolami graficznymi;
- sprawdzenie znajomosci W-ONF (elementy pozatekstowe w podrecznikach).

ZAKRES:
- wszystkie przedmioty nauczania.
KLUCZ PUNKTACJA
== = 8x05p.=4p.
HH el ; :
: 1 tabela 6. lista Maksymalna liczba punktow do
= |\|~,I ") uzyskania to 4 p. Za kazde
% 2. wykres 7. m’fd mapa poprawne dopasowanie przyznaje
| 1e 0,5 p.
N P SeoP
AN B e | SKALA
3. przekrd] 8. diagram | 4 _b_dobrze
3;‘ 3,5-3 p. —dobrze
4 s wzor 9. Q rysunek | 2,5-1,5 p. — wystarczajaco
1-0 p. — niewystarczajaco
5. zdjecie
CELE:

- przyporzadkowanie odpowiednich nazw do poszezegolnych elementéw zaznaczonych
na schemacie tekstu;
- sprawdzenie znajomosci W-ONF (elementy organizaci tekstu).

ZAKRES:
- wezystkie przedmioty nauczania.
KLUCZ PUNKTACJA
5%x05p.=25p.
nelo lice
. - Maksymalna liczba
-+ Mikotaj Rej — ojciec’ jezyka punktéw do uzyskania
= polskiego to 2.5 p. Za kazde
. oprawne
E Zycie i tworczosc 2. tekst pop .
ﬁ / dopasowanie
5. podtytut |+ — S przyznaje sie 0,5 p.
l;e’:‘esansmpnlr.: w historii kultury europejskiej, SEATA
eboputwse [ 3-deinia]| %5p-~b-dobras
- akapit '{\Iajwainieiszv utwor : 2 p. — dobrze
—_—— J2 Polacy nie gesi, iz swoj jeayk maja” 1.5-1 p. wystarczajaco
X 1-0.5p. -
niewystarczajaco.

JO — jezyk ogdlny: JSE — jezvk szkolnej edukacji; JSN — jezyk szkolnej nawigacji; W-TE — termin edukacyijny;
W-0ONF — wyraz o niskiej frekowencyi w JO, ale wiasciwy JSE; W-OWF — wyraz w JO o wysokiej frekwencji.

211



CELE:

- wyeliminowanie niepasujacego elementu, ktory nie taczy sie z podanym wyrazem,
- wyeliminowanie czasownika, ktory nie tworzy zwiazku sktadniowego z rzeczownikiem;

- sprawdzente znajomosci W-ONF.

ZADANIE 6.

ZAEKRES:
- wszystkie przedmioty nauczania.
ELUCZ PUNEKTACIA
Badanie dyslastewad, prowadzié, analizowaé, realizowaé | © X 02 P-=2.3p.
i . .. | Mak Ina liczb
E Rozwijzanie podawac, ezeka¢. proponowac, przedstawiac p Sjjﬁ%‘;auz;; a 2 to
51 Plan ukladaé, przewidywac, opracowaé, zabraniaé | 2 5 p. Za kazde
a Cytat przytaczaé, powtarzaé, rezmawiaé, podawaé | poprawne wskazanie
N - -
Opinia prezentowac, wyrazac, ebhiezaé, wyjasmac przyznaje sig 0.3 p.
. SKATLA
Tekst tlhumaczy¢, klikaé, redagowac, interpretowac 2.5 p.—b. dobrze
2 p. —dobrze
1,5-1 p. — wystarczajaco
0,5-0 p. —
niewystarczajaco
CELE:

- wskazanie w podanym tekscie podanych jednostek jezykowych 1 rozpoznanie typow

zdan:

£l

- sprawdzenie znajomosct W-TE.

ZAKRES:

- ksztalcenie jezykowe.

KLUCZ PUNKTACIA

Nasza @Szkola znajduje sie w duzym, pieknym 5x05p.= 2,$ P
— Maksymalna liczba

budynku w centrum miasta niedaleko gléwnego

B LT CEETEER A S e R

Tego jeszcze nie wiem.(Chyba obok sekretariatu.)

punktow do uzyskania
to 2,5 p. Za kazde
poprawne dopasowanie
przyznaje sie 0.5 p.
SEKALA

2,5 p.—b. dobrze

2 p. —dobrze
1,5-1p.—
wystarczajaco
0,5-0p. —
niewystarczajaco

JO — jezyk ogolny; JSE — jezvk szkolne) edukacyi; JSN — jezyk szkolne) nawigac)i; W-TE — termin edukacyjoy;
W-ONF — wyraz o miskie) frekewencyi w JO, ale whasciwy JSE; W-OWF — wyraz w JO o wysokiej frelowenci.
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CELE:
- okreslenie, czy podane wyrazy odnosza sie do roznych czy jednakowych

obiektow/zjawisk;

- sprawdzenie znajomosci W-TE.

ZAKRES:

- ksztalcenie jezykowe, przyrodmicze 1 matematyczne.

KLUCZ PUNKTACIJA

Narrator 1 bohater I/R 9x05p.=45p.
e ) . . Maksymalna liczba punktow do
= Dialog i rozmowa J/R uzyskania to 4 p. Za kazde poprawne
% Adresat 1 odbiorca J/R wskazanie przyznaje sie 0.5 p.
A | Dodawanie i sumowanie J/R SKALA
5 L dai adani I/IR -4,5-4 p. — b. dobrze;

_egen a 1 opowiadanie R -3.53 p. — dobrze:

Zyla1tetnica IR - 2,5-2 p. —wystarczajaco;

Kolo i okrag I/R - 1,5-0 p. — niewystarczajgco.

Gleba 1 ziemia J/R

Stozek 1 piramida J/R

Prosta 1 odeinek J/R

CELE:
- uporzadkowanie wyrazow polaczonych ze soba réznymi relacjami semantycznymi;
- sprawdzenie znajomosci W-TE.

ZAKRES:
- ksztalcenie jezykowe, przyrodnicze 1 matematyczne.
KLUCZ PUNKTACJA
- lex05p.=8p.
a) o vofa — Maksymalna liczba
ol b) akapit rozdziat utwor punktéw do uzyskania to
=R IS ostry prosty rozwarty | polpelny 8 p. Za kazde poprawne
5 - weskazanie przyznaje sie
a‘ d) | komorka tkanka narzad organizm 05p.
N l|e)| litera sylaba | wyraz zdanie tekst SKALA
- 8-7 p. —b. dobrze;
- 6.5-5 p. — dobrze;
~4535p.—
wystarczajaco;
~3-1p.—
niewystarczajaco.

JO — jezyk ogolny; JSE — jezyk szkolnej edukacji; JSN — jezyk szkolne) nawigacji; W-TE — termin edukacyjny;
W-ONF — wyraz o niskiej frekwencji w JO, ale wihasciwy JSE; W-OWTF — wyraz w JO o wysokiej frelowencii.
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CELE:
- nazwanie podanych symboli;
- sprawdzenie znajomosc:t W-TE.

ZAKRES:

- wszystkie przedmioty nauczania.

ELUCZ PUNKTACIA
6xlp =6p

% -  procent
<X - kat

Maksymalna liczba punktéw do
uzyskania to 6 p. Za kazde

= |°C - stopien Celsjusza/stopier/Celsjusz | POPrWne 1ozpozname symbolu
E '  wvkrzvkni prZyznaje sie Q.S p. 1 za kazdy
=1 . ykrzyknik bezbledny zapis 0.5 p.
B - cudzystow/w cudzyslowie SKALA

( ) - nawias - 6-5 p. — b. dobrze;

: o . -4.5-3,5 p. — dobrze;
- - dzielenie/podzielié P -
- 3-2 p. —wvstarczajaco;
- 1,5-0 p. — mewystarczajaco.

CELE:

- sprawdzenie umiejetnosci rozpoznawama rodzin wyrazow,

- sprawdzenie znajomosct W-OWF oraz W-ONF.

ZAKRES:

- ksztalceme jezvkowe.

ELUCZ PUNKTACTA

o : : = 5x05p.=25p

pisac  — pisak — peasek — podpis :

bi . b i | Maksymalna liczba punktow do
S poteza — 4 — lupotetyczny — upotetyzowac uzyskania to 2.5 p. Za kazde
| kon —konski — konny — kensale poprawne wykreslenie przyznaje
% | fstesve — ksiazecy — ksiaze — ksieiniczka si¢ 0.5 p.
Z | laski — plaszez — plaskowy? SRALA
N szeEyEA — Pl = ~ plaskowyz -2.5p. —b. dobrze;

znak — zaakesuty — rnakowanie — znaczyé -2 p. — dobrze;

- 1,5-1 p. — wystarczajaco;
- 0,5-0 p. — mewystarczajaco.
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CELE:

- odezytanie skrotu 1 jego rozwiniecie oraz zapisanie w poprawne) formie;

- sprawdzenie znajomosci W-ONF.

ZADANIE 12.

ZAERES:
- wezystkie przedmioty nauczamia.
KLUCZ PUNKTACIA
np. — na przvkiad 5x05p.=25p.
N P _liczba mnopa Maksymalna liczba punktow do
; S ' S uzyskania to 2,5 p. Za kazde
g p-n.e. - przed nasza era poprawne rozwiniecie skrotu
a‘ pt. - pod tytulem/piatek Erzf!"b{mg_jle sie 0_:5 p- 1 za kazdy
ezbledny zapis 0.5 p.
N | wg - wedlug SKALA
n p.m. - nad poziomem morza - 2,5 p.—b. dobrze;
- 2 p. — dobrze;
- 1,5-1 p. —wystarczajaco,
- 0,5-0 p. — niewystarczajaco.
CELE:

- wybranie odpowiedniego wyrazu tak, by pasowat do sensu zdama;
- sprawdzenie znajomosct W-ONF, W-OWF (tzw. _ falszywi przyjaciele™).

ZAKRES:

- wazystkie przedmioty nauczania.

KLUCZ PUNKTACJA

Alitorzy byli ubrani w piekne kostiumy / garnitury. 8x05p.=4 p ,
Aktorzy byli ubrani w piekne kostiumy / garnitury. Maksymalna liczba punktow do

a) To jest ciekawa informacja, na pewno j3 zapomne /
b) Historie poznajemy dzieki pamiatlcom / zabytkom
architektury.

c) Bardzo sie marbwie / denervuje przed egzammem.
d) Chyba / czy mamy dzié test z matematyli?

e) Ona jest asertywna, ezy / czyli umie odmowic.

f) To jest lista / spisek naszych przedmiotow.

g) To jest nowa gablota dla / do ozdoby klasy.

h) Wypracowania trzymamy w pertfelu / teczee.

uzyskania to 4 p. Za kazde
poprawne wskazanie przyznaje

sie 0,5 p.

SKALA

-4-35 p. —b. dobrze;
- 3-2 p. — dobrze;

- 1,5-1 p. —wystarczajgco;
- 0,5-0 p. — niewystarczajgco.

IO — jezyk ogolny; JSE — jezvk szkolnej edukacji; JSN — jezyk szkolnej nawigacji; W-TE — termin edukacyjny;
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ZADANIE 13.

CELE:

- dopasowanie przyrzadow pomiarowych do pelnionych przez nie funkeji;

- sprawdzenie znajomosci W-ONE.

ZAKRES:
- ksztalcenie przyrodnicze 1 matematyczne.
KLUCZ PUNKTACIA
Do rysowania prostych linii stuzy ___linijka 6x05p.=3p.
- Maksymalna liczba
Do rysowanta kofa stuzy cyridel punktow do uzyskania to 3

Do obserwacji matych obiektow shuzy lupa

Do wskazywania kierunku shuzy kompas

Do mierzemia dlugosci albo odleglose1 shuzy ~ miara
Do wazenia ciezaru stuzy  waga

Do mierzenia katow shuzy  katomierz

p- Za kazde poprawne
dopasowanie przyznaje sie

0,5 p.
SKALA
-3 p. —b. dobrze;

-2.5-2 p. — dobrze;

- 1,5-1 p. — wystarczajaco;
-0,5-0p. —
niewystarczajaco.

PODSUMOWANIE WYNIKU CZESCI A
1. Bardzo dobra znajomosé JSE — poziom samodzielny: 50-40.5 punktow (100-81%).
2. Dobra znajomos¢ JSE — poziom funkejonalny: 40-28 punktow (80-56%).

3. Wystarczajaca znajomosé JSE — poziom ograniczony: 27.5-13 punktow (55-26%).

4. Niewystarczajaca znajomosc JSE — poziom minmmalny: 12,5-0 punktow (25-0%).

TO — jezvk ogdlny; JSE — jezvk szkolnej edukacyi; JSN — jezyk szkolnej nawigacji; W-TE — termin edukacyjny:
W-ONF — wyraz o niskiej frekwencji w JO, ale wlasciwy JSE; W-OWF — wyraz w JO o wysokiej frelowencii.
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CZESCB

ZADANIE 1.

CELE:

- wyszukiwanie informacji 1 uzupelnianie definicji z zachowaniem odpowiedniej budowy
zdan, definiowanie sterowane;

- sprawdzenie znajomosct W-ONF oraz W-TE.

ZAKRES:

- ksztalcenie przyrodnicze.

ELUCZ PUNKTACIA

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, shuch, wech, smak 5x2p.=10p.

. . . Maksymalna liczba

1 dotyk, ktore nazywamy zmvslami - punktéw do uzyskania to 10
b) Oczy, uszy, nos, jezyk 1 skora to narzady zmyslow. p. Za kazde poprawne

c) Ksiazki, encyklopedie, atlasy i albumy to Zrédla uzupelnienie przyznaje si¢ 1
informacii p- za wlasciwy wyraz 11 p.
et za wlasciwa forme wyrazu

d) Obserwacje/Obserwowanie rozumiemy jako uwazne | (poprawno$é gramatyczna).

przygladanie sie obiektowi. SKALA

- 10-9 p. — b. dobrze;

- 8-6 p. — dobrze;

- 5-3 p. — wystarczajaco;

- 2-0 p. — niewystarczajaco.

e) Eksperymenty 1 doswiadczenia sa czvnnosSciami, ktore

pomagaja w uzyskaniu odpowiedzi na pytania.

ZADANIE 2.

CELE:

- tworzenie zdaf zlozonych z dwoch zdan pojedynczych poprzez wybor odpowiedniego
spojnika;

- przeksztalcanie drugiego zdama;

- sprawdzenie znajomosct W-TE, W-ONF.

ZAKRES:

- wszystkie przedmioty nauczania.

KLucz PUNKTACJA
a) Czestaw Milosz pisal wiersze. a Bolestaw Prus pisal 3x2p.=6p.

L Maksymalna liczba punktow
POWIESCL do uzyskania to 6 p. Za kazde
b) Wyraz .. geometria” pochodzi z jezyka greckiego i poprawne zdanie przyznaje sie
0Znacza mierzenie Ziemi. 2 p.: za wybdr wlascrwego

spojnika 1 p., za poprawna

c) W kwiatach znajduje sie pytek 1 stodki plyn, transformacje zdania

czyli nektar. ktory jedza owady. nastepujaca po wiaiciwym
d) Liczebnik to czes¢ mowy oznaczajaca liczbe gpojniku 1 p.
lub kolejnosé. SKALA
o - 6 p. —b. dobrze;
- 5 p. — dobrze;

- 4-3 p. — wystarczajaco;
- 2-0 p. — niewystarczajaco.

10 — jezvk ogolny; JSE — jezvk szkolne) edukacyi; JSN — jezvk szkolnej nawigacyi; W-TE — termin edukacyjny;

W-ONF — wyraz o niskiej frekowencyi w JO, ale wiasciwy JSE; W-OWF — wyraz w JO o wysokiej frekwencyi.
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CELE:

- przeksztalcania rownowaznikow zdaf w zdania z orzeczeniem;
- wpisanie wlasciwego orzeczenia w poprawne] formie;

- sprawdzenie znajomosct W-OWE.

ZAKRES:

- ksztalcenie jezykowe.

KLUCZ PUNEKTACIA

a) Ona ciagle tuta)? - Ona ciagle tuta] mieszka? 4x1lp.=4p
Maksymalna liczba

b) Ty znowu chory? -= Ty jestes znowu chory?/ punktéw do uzyskania to 4

Ty znowu jeste$ chory? p- Za kazde poprawne
zdanie przyznaje sie 1 p.

ZADANIE 3.

lub inny czasownik pasujacy do logiki zdania, np.:

racujesz chodzisz, wracasz 1 s A
practjesz. przy ’ P- -4 p.—b. dobrze;
¢) Telefon Izy do brata. - Iza telefonuje/dzwoni - 3 p. — dobrze;
do brata. - 2 p. —wystarczajaco;
- 1 p. — niewystarczajgco.
d) Adam, stop! > Adam, stéj/zatrzvmaj sie!
) Egzaminy tuz-tuz. -=> Egzaminy sa tuz-tuz.
CELE:

- czytanie ze zrozumieniem 1 wyszukiwanie odpowiednich informacj w tekscie;
- uzupelnianie odpowiedzi za pomoca podanych wyrazéw z zachowaniem zasad skladni;
- sprawdzenie znajomosc1 W-TE 1 W-ONF.

ZAKRES:
- ksztalcenie jezykowe 1 przyrodnicze.
ELUCZ PUNKTACIA
a) Od kiedy czlowiek walczy o opanowanie przyrody? 3x2p.=6p. _
Czlowiek walczy o opanowanie przyrody od czaséow Maksymaln_a liczba punktéw
4 | starozvtnych. do uzyskania to 6 p. Za
. poprawna kolejnos¢ wyrazow
% b)Jaki problem zwiazany z opanowywaniem przyrody i ich wlasciwe f‘-"ﬂﬂ}'_ _
A | rozwiazuje cztowiek? gramatyczne przyznaje si¢ po
;qﬂ Cztowiek rozwiazuje problem dotyczacy mierzenia 1 p., jesli nie wszystkie
CZASIL formy lub kolejnosc sa
- poprawne przyznaje sie po
c¢) Jakie badania umozliwily dokladny pomiar czasu? 0,5 p.
Doktadny pomiar umozliwily badania ruchu Ziemi i SKALA
gwiazd. - 6-5,5 p. —b. dobrze;
- 5-4 p. — dobrze;
d) Czym roznily sie kalendarze uzywane w roznych - 3,5-1,5 p. — wystarczajaco;
krajach? - 1-0 p. — niewystarczajaco.
Rozmly sie rachuba czasu i momentem
poczatkowym.
JO — jezvk ogolny; JSE — jezvk szkolnej edukacji; JSIN — jezyk szkolnej nawigacji; W-TE — termin edukacyjoy;
W-ONF — wyraz o niskie] frekwencji w JO, ale wiasciwy JSE; W-OWT — wyraz w JO o wysokie frelowencyi.
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CELE:

- odezytywanie informacji z ilustracji 1 wykorzystanie W-TE;

- stworzenie opisu z uwzglednieniem wzajemnych relacji poszczegélnych elementow.
ZAKRES:

- ksztalcenie przyrodnicze.

PUNKTACJA
lp+1lp.+2p.+1lp.+2p.+1p.=8p.
Maksymalna liczba punktow do uzyskania to 8 p. Punkty przyznaje sie za:

- wykorzystanie wszystkich podanych wyrazow -1p/05p.0p.;

.| - logiczna tres¢ odpowiadajaca informacjom na rysunku -1p/o5spiop;

-k rcje opisu: - wyliczenie elementow w relacjach przestrzennych -2 p/1,5p;;

= OMmMpOZYC)g Opisu: - Wy jach pr. Y pilapg
z ub

é: - wymienienie elementow -1p/05p/0p,;

N | - vZycie sformutowan typu: -1p/0,5p/0p.;

X skiada sig/ jest zioZone z ....; X jest/ miesci sig/znajduje sig w centrum/ na srodku/ w
rogu/ u gory/ na dole/ ponizej/ powyzej/ obok/ nad/ pod ...

- poprawnosc jezykowa: 2pNs5pplo5p/op;
- ortografie 1 mterpunkeje: -1p/05p/0p,;

SEALA

- 8-6.5 p. —b. dobrze;

- 6-5 p. —dobrze;

-4,5-2.5 p. — wystarczajaco;
- 2-0 p. — niewystarczajaco.

CELE:

- formulowanie argumentow;

- dokoficzenie zdania 1 uzasadnienie stwierdzenia zapisanego w jego pierwsze] czesci;
- sprawdzenie znajomosel W-OWF oraz W-ONF.

ZAKRES:

- wszystkie przedmioty nauczania.

PUNKTACIA

Maksymalna liczba punktéw do uzyskania to 6 p. — po 3 p. za kazde uzupelnione zdanie.
Punkty przyznaje sie za:

- logiczna tresé drugiej czesci zdania odpowiadajaca stwierdzeniu z pierwszej czesel

ZADANIE 6.

zdania: -1p/05p/0p.;
- poprawnosc jezykowa: -1p/05p/0p;
- ortografie 1 nterpunkeje: -1p/05p/0p,;
SEALA

- 6-5 p. —b. dobrze;

-4,5-3.5 p. — dobrze;
- 3-2.5 p. —wystarczajaco;
- 2-0 p. — niewystarczajaco.

JO — jezvk ogolny; JSE — jezvk szkolne| edukacji; JSN — jezyk szkolne) nawigacji; W-TE — termin edukacyjmy;
W-ONF — wyraz o niskiej frekwencji w JO, ale wiasciwy JSE; W-OWF — wyraz w JO o wysokiej frekowencji.
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CELE:

- redagowanie poréwnania dwoch obiektow przedstawionych na ilustracpi z
wykorzystaniem podanych cech;

- zestawienie wszystkich cech we wzajemnych relacjach przestrzennych;

- sprawdzenie znajomosct W-TE oraz W-ONF.

ZAKRES:

- ksztalcenie przyrodnicze.

PUNKTACIA
Zp+lp.+2p.+lp+2p.+2p.=10p.
Maksymalna liczba punktow do vzyskania to 10 p. Punkty przyznaje sie za:

~ | - wykorzystame wszystkich podanych wyrazow -2p/15p/ 1 p/05p/ 0p.;
B | - logiczna tres¢ odpowiadajaca informacjom z rysunku -1p/05p/0p.;
% - kompozyeje porownania: - wyliczeme cech w relacp -2p/15p;
- hub
N - wymienienie cech -1p/05p/0p;
- uzycie sformutowan typu: -1p/o5spiop;

... W porownaniu do... / w przeciwienstwie do ..., cechuyje sig/odznacza sie... ; jest
wyZszy/nizszy/jasniejszy/ciemniefszy ..., ma roine/podobne...

- poprawnosc jezykowa: -2p15p/1p/05Sp/ 0P,
- ortografie 1 interpunkeje: -2p15p/lp/0sp/0p;
SKALA

- 10-9 p. — b. dobrze;

- 8,5-6 p. — dobrze;

- 5,5-3 p. —wystarczajaco;

- 2,5-0 p. — niewystarczajgco.

PODSUMOWANIE WYNIKU CZESCI B
1. Bardzo dobra znajomoé¢ JSE — poziom samodzielny: 50-40,5 punktéw (100-81%).
2. Dobra znajomosc¢ JSE — poziom funkejonalny: 40-28 punktow (80-56%).
3. Wystarczajaca znajomosc JSE — poziom ograniczony: 27,5-13 punktow (55-26%).
4. Niewystarczajaca znajomos¢ JSE — poziom minimalny: 12.5-0 punktow (25-0%).

IO — jezyvk ogélny; JSE — jezvk szkolnej edukacji; TSN — jezvk szkolnej nawigacji; W-TE - termin edukacyjny;
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Interpretacja wynikow

Do konkretnych poziomdéw opanowania poszczegdlnych umiejetnosci odnosza si¢ zakresy

punktowe wyznaczajace stopien znajomosci JSE. Kazda czg$¢ podzielona jest na cztery

przedziaty, ktore wyznaczajg poziomy: samodzielny, funkcjonalny, ograniczony i minimalny

opanowania JSE pod wzgledem leksyki i sktadni.
Czes¢ A

1.

Bardzo dobra znajomo$¢ JSE — poziom samodzielny: 50-40,5 punktow (100-81%):

W zakresie leksyki uczen:

2.

wykazuje si¢ bogatym i zréznicowanym stownictwem;

rozumie i odpowiednio reaguje na komunikaty w JSN;

swobodnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla
JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym;

umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawa¢ rodziny wyrazéw, porzadkowaé
wyrazy w okre$lonych relacjach;

nie popetnia btedow leksykalnych lub popelnia niewielkie uchybienia leksykalne lub/i
interferencyjne, ktére nie zaburzaja przekazu.

Dobra znajomos¢ JSE — poziom funkcjonalny: 40-28 punktow (80-56%):

W zakresie leksyki uczen:

3.

wykazuje si¢ do$¢ zroznicowanym stownictwem;

rozumie 1 odpowiednio reaguje na wigkszos¢ komunikatow w JSN;

niepewnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla
JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym,;

nie w pelni umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawac rodziny wyrazow,
porzadkowa¢ wyrazy w okreslonych relacjach;

popelnia pojedyncze btedy leksykalne lub/i interferencyjne, ktore negatywnie wplywaja
na przekaz.

Wystarczajaca znajomo$¢ JSE — poziom ograniczony: 27,5-13 punktéw (55-26%):

W zakresie leksyki uczen:

wykazuje si¢ mato zroznicowanym stownictwem,;
z trudem rozumie 1 odpowiednio reaguje na komunikaty w JSN;
w ograniczonym zakresie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami

typowymi dla JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogolnym;
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4.

ma duze trudnosci z dobieraniem wyrazéw bliskoznacznych, rozpoznawaniem rodzin
wyrazéw, porzagdkowaniem wyrazow w okreslonych relacjach;

popehia liczne btedy leksykalne lub/i interferencyjne, ktdre negatywnie wptywaja na
przekaz.

Niewystarczajaca znajomos¢ JSE — poziom minimalny: 12,5-0 punktéw (25-0%):

W zakresie leksyki uczen:

wykazuje si¢ niezroznicowanym i ubogim stownictwem,;

nie rozumie 1 nie reaguje na wigkszos¢ komunikatow w JSN;

nie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla JSE,
jednak rzadko wystgpujacymi w jezyku ogdlnym;

nie umie odpowiednio dobiera¢ wyrazéw bliskoznacznych, rozpoznawaé rodzin
wyrazow, porzadkowacé wyrazéw w okreslonych relacjach;

popetnia liczne btedy leksykalne lub/i interferencyjne, ktéore uniemozliwiaja

zrozumienie przekazu.

Czes¢ B

1.

Bardzo dobra znajomo$¢ JSE — poziom samodzielny: 50-40,5 punktow (100-81%):

W zakresie sktadni i gramatyki uczen:

2.

umie rozpoznawac, stosowac 1 tworzy¢ poprawne gramatycznie formy jezykowe;
postuguje si¢ urozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania pojedyncze i
ztozone wspotrzednie oraz podrzgdnie), a takze poddaje je transformacjom;

tworzy wypowiedzi spdjne i logiczne;

nie popetnia bledéw sktadniowych i1 gramatycznych lub popetnia drobne uchybienia
sktadniowe 1 gramatyczne, ktore nie zaburzajg przekazu.

Dobra znajomo$¢ JSE — poziom funkcjonalny: 40-28 punktow (80-56%):

W zakresie sktadni 1 gramatyki uczen:

umie rozpoznawacé, stosowac i tworzy¢ w wiekszosci poprawne gramatycznie formy
Jjezykowe;

postuguje si¢ do$¢ urozmaiconymi strukturami skladniowymi (tworzy zdania
pojedyncze 1 zlozone, jednak z przewagg zdah prostych), popetnia btedy przy
poddawaniu ich transformacjom;

tworzy wypowiedzi z nielicznymi usterkami w zakresie spojnosci i logiki;

popehia pojedyncze btgdy sktadniowe i gramatyczne, ktore negatywnie wptywaja na

przekaz.
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3.

Wystarczajaca znajomos$¢ JSE — poziom ograniczony: 27,5-13 punktow (55-26%):

W zakresie sktadni i gramatyki uczen:

4.

w ograniczonym zakresie rozpoznaje, stosuje i tworzy poprawne gramatycznie formy
jezykowe;

postuguje si¢ mato urozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania
pojedyncze 1 nieliczne zdania zlozone), popetnia spore btedy przy poddawaniu ich
transformacjom;

tworzy wypowiedzi nieporadne pod wzgledem spojnosci i logiki;

popelnia liczne btedy skladniowe i gramatyczne, ktore negatywnie wplywaja na
przekaz.

Niewystarczajaca znajomos¢ JSE — poziom minimalny: 12,5-0 punktow (25-0%):

W zakresie sktadni i gramatyki uczen:

nie umie rozpoznawac, stosowa¢ 1 tworzy¢ poprawnych gramatycznie form
Jjezykowych;

postuguje sie nierozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania pojedyncze
nierozwini¢te), nie jest w stanie poddac ich transformacjom;

tworzy wypowiedzi niespdjne i nielogiczne;

popehnia liczne bledy sktadniowe 1 gramatyczne, ktore uniemozliwiajg zrozumienie
przekazu.

Przedzialy punktowe odnosza si¢ do profilu JSE ucznia migracyjnego i zarowno dla

czesci leksykalnej, jak i1 sktadniowej ich wartosci sg takie same — wynosza po 50 punktow.

Wskazuja kolejno bardzo dobra, dobra, wystarczajaca lub niewystarczajaca znajomos¢ JSE

wedhug skali:

1.

Bardzo dobra znajomo$¢ JSE — poziom samodzielny: 50-40,5 punktow (100-81%).

2. Dobra znajomo$¢ JSE — poziom funkcjonalny: 40-28 punktow (80-56%).
3.
4

Wystarczajaca znajomo$¢ JSE — poziom ograniczony: 27,5-13 punktow (55-26%).

. Niewystarczajaca znajomos$¢ JSE — poziom minimalny: 12,5-0 punktow (25-0%).
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Podsumowanie

Nauczyciele odgrywaja kluczowa rolg we wspieraniu dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, petniag funkcje przewodnikow, mentoréw i doradcow, jednak napotykajg na
powazne wyzwania zwigzane z brakiem doswiadczenia w pracy w wielokulturowych
klasach i ograniczong kompetencje miedzykulturowa. Nauczyciele doswiadczaja trudnos$ci
w zwiazku z ocenianiem 1 klasyfikowaniem uczniéw, barierami jezykowymi,
roznorodno$cig poziomow kompetencji dzieci oraz ich duzg rotacja. Niedostateczne
przygotowanie glottodydaktyczne pedagogdéw powoduje, ze czesto problemy jezykowe
uczniéw bywaja mylone z brakiem sprawnosci poznawczych.

Polskie szkoty borykaja si¢ z brakiem spdjnych, systemowych rozwigzan dotyczacych
diagnozowania 1 wsparcia jezykowego uczniow z doswiadczeniem migracyjnym, co
wplywa na jako$¢ ich edukacji oraz integracji spotecznej. Sytuacj¢ t¢ moze zmienié
diagnoza poziomu JSE dzieci migracyjnych. Umozliwia ona nie tylko ocen¢ umiejetnosci
jezykowych, ale takze projektowanie dziatan wspierajacych dobor wilasciwego trybu
edukacji, metod i materiatdéw dydaktycznych. Wprowadzenie jednolitego, tatwego w
stosowaniu narzedzia diagnostycznego pozwoli nauczycielom na ocen¢ JSE bez
koniecznosci specjalistycznego przygotowania oraz na skuteczne zaplanowanie procesu
ksztalcenia, a pdzniej takze jego monitorowanie.

Test diagnozujacy poziom znajomosci JSE u dzieci migracyjnych jest kluczowy dla
zidentyfikowania ich mocnych stron i deficytow jezykowych. Sktada si¢ z dwdch czgsci,
leksykalnej 1 sktadniowej. Ich celem jest zbadanie rozumienia i umiejetnosci operowania
stownictwem oraz zdolnosci tworzenia 1 rozumienia struktur skladniowych
charakterystycznych dla JSE. Budowa testu uwzglednia r6zne poziomy trudnosci i jest
skonstruowana tak, aby polecenia byly jasne i dostosowane do kompetencji j¢zykowych
dzieci migracyjnych poprzez wyeliminowanie nadmiernej ztozonos$ci komunikatow
instrukcyjnych.

Wprowadzenie jasnych zasad punktacji 1 interpretacji wynikow testu eliminuje
subiektywizm i ulatwia jednoznaczne okreslenie poziomu kompetencji jezykowych ucznia.
Ocena obejmuje cztery poziomy zaawansowania, mierzgce zardwno zasob slownictwa w
JSE, jak 1 umiejetno$ci sktadniowe oraz gramatyczne. Wyniki testu majg praktyczne
zastosowanie — pozwalaja na indywidualizacje nauczania, wykorzystywanie

dostosowanych do potrzeb konkretnego ucznia metod i technik, monitorowanie jego
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rozwoju jezykowego oraz wlasciwe wskazywanie odpowiednich dla niego form wsparcia
systemowego..

Standaryzacja i1 ujednolicenie informacji o systemie edukacji kraju pochodzenia ucznia,
rozpoznanie jego sytuacji rodzinnej i biografii jezykowej oraz przeprowadzenie testu
znajomosci JSE to podstawy budowania systemu diagnostycznego, ktory umozliwi
otoczenie ucznia kompleksowa opieka. Dostep do wynikow standardowego testu utatwi
wspoOtprace nauczycieli 1 wptynie na ograniczenie btedéw w klasyfikowaniu dzieci do

wiasciwej klasy oraz odcigzy pedagogdéw w ich codziennej pracy.
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Rozdzial 5.
Rezultaty diagnozy — studium przypadkow

5.1. Studium przypadku jako postepowanie badawcze

Badania prowadzone za pomoca studium przypadku majg dluga tradycje, ktora sigga
XIX wieku. Po dos¢ szybkim rozwoju procedur badawczych stosowanych w tej metodzie oraz
wzroscie jej znaczenia w nauce, zainteresowanie studium przypadku znaczaco ostabto, co
wigzato si¢ z rosngcg popularnoscig badan ilosciowych. Jednak dzigki rozwojowi metodologii
badan jakosciowych w ostatnich dekadach minionego stulecia studium przypadku zaczeto
zyskiwa¢ na znaczeniu (Kozuch, Marzec 2014: 32). Dzigki swojej uniwersalno$ci jest
wykorzystywane z powodzeniem na gruncie wielu nauk: medycznych, przyrodniczych,
spotecznych czy humanistycznych. By¢ moze wtasnie tak szerokie zastosowanie w roznych
dziedzinach wiedzy jest powodem, z powodu ktéorego w dalszym ciggu jego status jako
okreslonego rodzaju badan jest niejednoznaczny. Studium przypadku bywa bowiem
klasyfikowane jako ,metoda”, ,,podejscie badawcze”, ,schemat badawczy”, ,strategia
badawcza”, ,,procedura badawcza” (Yin 2015: 47-49; Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010:
154; Simons 2009: 89; Lobocki 2006: 304-305; Konarzewski 2000: 79, Stake 1997: 128). Warto
wigc przytoczy¢ definicje proponowane przez ekspertow w odniesieniu do badan nad szeroko
rozumiang edukacja oraz w kontek$cie glottodydaktyki, ktorzy studium przypadku okreslaja
jako:

specyficzna procedur¢ badawcza, ktora zmierza do jednostkowej teorii zjawiska ogoélnego

(Konarzewski 2000: 79);

osobliwe podejscie czy postgpowanie badawcze, wykorzystujace inne metody i techniki badan

(Lobocki 2006: 305);

badanie hybrydowe, wykorzystujace wiele technik zbierania i analizy danych (Wilczynska,

Michonska-Stadnik 2010: 154);
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badanie specyfiki i ztozonosci pojedynczego przypadku, dochodzenie do zrozumienia jego

dziatania w waznych okolicznosciach (Stake 1997: 97);

pogtebiong eksploracje ztozonosci oraz unikatowosci konkretnego projektu, polityki, instytucji
programu lub systemu funkcjonujacego w naturalnym kontekscie ,,realnego zycia” (real life);
strategi¢ badawcza odwotujaca si¢ do danych empirycznych oraz dowodow naukowych

gromadzonych z zastosowaniem wielu metod (Simons, 2009: 21);

badanie empiryczne, ktore zglebia wspotczesne zjawisko (,,przypadek”) w kontekscie

rzeczywistosci (Yin 2015: 48).

W probie uchwycenia istoty studium przypadku uwage nalezy poswigci¢ takze jego
specyficznym cechom, ktore dopelniajg przytoczone definicje. O jego wszechstronnos$ci
swiadczy fakt, iz moze by¢ realizowane w badaniach jako$ciowych, ilo§ciowych i mieszanych.
Odznacza si¢ duzg elastyczno$cia, co daje mozliwos¢ biezacego reagowania na prowadzone
dzialania badawcze oraz dostosowywanie przebiegu gromadzenia informacji do potrzeb i
okolicznosci. Pozwala na holistyczne spojrzenie na analizowany obiekt lub proces. Obejmuje
bowiem réznorodne metody zbierania danych, czerpie z wielu zrédet 1 weryfikuje spojnosé
wynikoéw poprzez triangulacj¢ (Wilczynska, Michonska-Stadnik 2010: 142-144; Yin 2015: 49).
Przyjmuje postac¢ rozbudowanej procedury badawczej o charakterze empirycznym zaktadajace;j
zastosowanie wielu zréznicowanych metod, technik 1 narzedzi, ktore dowolnie taczy. W ramach

studium przypadku najczescie] wykorzystywane sa:

obserwacja bezposrednia, w tym obserwacja uczestniczaca;

— rozmowy i wywiady;

— analiza tre$ciowa i formalna dokumentow osobistych, instytucjonalnych, prawnych i
innych, w tym dokumentéw archiwalnych;

— analiza wytworéw wlasnych badanych osob, instytucji itd. oraz innych artefaktow
fizycznych lub kulturowych majacych z nimi zwigzek;

— skale, testy, rep-testy psychologiczne;

— techniki projekcyjne (Jaroszewska 2020: 256).

Dzigki nim mozliwe jest przeprowadzenie dokladnego i wielostronnego badania.
Studium przypadku pozwala ukierunkowa¢ uwage badacza na konkretny obiekt, ktorego profil
moze by¢ jednak bardzo zréznicowany. Sg to bowiem przypadki zarowno proste lub zlozone,
jak i pojedyncze lub zbiorowe. W tym obszarze mieszcza si¢ wigc: osoba, grupa, spotecznose,
instytucja, cze$¢ lub sie¢ organizacji, proces lub jego element, program, projekt, zjawisko,

wydarzenie, a nawet relacje miedzyludzkie lub konkretna decyzja. Wybdr danego elementu jest
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motywowany proba uchwycenia jego wyjatkowosci 1 niepowtarzalnosci, a jednocze$nie
ukazaniem jego pofaczen z pozostalymi przypadkami, ktére pozostaja z nim w relacji.
Warunkiem przeprowadzenia analizy jest osadzenie wybranego zjawiska w kontekscie, ktory
moze mie¢ nachylenie historyczne, spoteczne, kulturowe, ekonomiczne, polityczne, etyczne,
estetyczne (Jaroszewska 2020: 253). Sprawia on, ze badany przypadek stanowi czgs¢
wigkszego uktadu zaleznych od siebie czynnikow. Kontekst moze okresla¢ takze granice
badania, jednak jest to pewnego rodzaju uproszenie (Mizerek 2017: 11), poniewaz analizowany
element lub zmieniajagca si¢ na jego potrzeby procedura badawcza moze wymagad
przekroczenia tych ograniczen. W badaniach wykorzystujacych studium przypadku granice nie
zamykajg si¢ zatem w sztywnych ramach, czgsto bywaja ptynne i nieostre (Yin 2015: 49).
Studium przypadku chetnie stosuje si¢ rowniez w badaniach prowadzonych na gruncie
edukacji. Wieloaspektowo$¢ 1 wielopodmiotowos$¢ badan z zakresu tego obszaru wiedzy oraz
kontekst, na ktory sktadajg sie réznorodne aspekty procesu nauczania i uczenia si¢, sprawiaja,
ze rozpatrywanie przypadkdw uznawane jest za uzyteczne i zasadne. Mnogo$¢ opcji
zastosowania tej procedury badawczej powoduje, ze jest ona rowniez wykorzystywana do
analizy najrozniejszych zjawisk i1 elementow uktadu glottodydaktycznego (Jaroszewska 2020:
260-262). Prowadzone w ten sposob badania obejmuja caly niemal przekrdj tematyczny
watkow powigzanych z nauczaniem jezykow obcych (Jaroszewska 2020: 266-268), co dowodzi

powszechnosci 1 trafnosci jej wykorzystywania w glottodydaktyce.

5.2.  Procedura przyje¢ta do analizy wybranych przypadkow

Zalety tej strategii badawczej (przy pelnej Swiadomosci jej ograniczen) (Jaroszewska
2020: 259), sprawily, ze wykorzystano ja rdwniez w niniejszej rozprawie. Sposrod wielu
obszaréw glottodydaktyki skupiono si¢ na konkretnych przypadkach ukrainskich dzieci z
do$wiadczeniem migracyjnym, zawe¢zajac grupe badanych do uczniéow klas IV-VIII szkoty
podstawowej, zdobywajacych wczesniejsza edukacje w systemie ukrainskim. Najistotniejsze
ograniczenie zakresu studium przypadku dotyczy jednak wyboru obszaru badawczego, ktory
obejmuje zmiany statusu jezyka polskiego w biografii jezykowej dziecka migracyjnego, ze
szczegolnym uwzglednieniem konkretnej odmiany jezyka polskiego, jakim jest jezyk edukacji
szkolnej.

By sporzadzi¢ opis studium kazdego przypadku przyjeto nastepujaca procedure

badawcza:
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Schemat 2. Schemat opracowania studium przypadku dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym

Etap 1.

Etap 3.

* CEL: okre§lenie kontekstu badan
METODA : analiza dokumentow

» CEL: zebranie informacji dotyczacych funkcjonowania dziecka w sytuacjach
rodzinnych, szkolnych i jezykowych

Etap 2. METODA: wywiad swobodny

* CEL: ocena kompetencji komunikacyjnej dziecka oraz opanowania JSE
METODA: test diagnostyczny

Zrodlo: oprac. wlasne.

W celu okreslenia kontekstu badania poszczegdlnych przypadkow wykorzystano

ustalenia poczynione w rozdziatach 1., 2., 3 1 4. tej dysertacji. Pozwalaja one na osadzenie

analizy na plaszczyznach, ktére obejmuja:

doswiadczenie migracyjne 1 zwigzane z nim potrzeby emocjonalno-psychologiczne,
zmieniony status spoleczny oraz funkcjonowanie w odmiennym systemie edukacyjnym,
a takze rys kulturowy dzieci migracyjnych;

polityke oswiatowa okre§lajaca podstawy prawne funkcjonowania dziecka
migracyjnego w przestrzeni szkolnej oraz systemowe wsparcia (badz brak tegoz
wsparcia) jego ksztatcenia;

srodowisko szkolne ze specyficznymi dla niego relacjami z roéwieSnikami oraz
nauczycielami, ktérzy w wigkszoSci nie mieli wczesniej okazji do ksztaltowania
kompetencji miedzykulturowych;

proces edukacyjny zorganizowany w sposdb odmienny niz dotad do$wiadczany —
prowadzony w nierodzimym jezyku, wedlug innego programu nauczania,
charakteryzujacy si¢ odmiennym stylem pracy obejmujagcym m.in. zasady ewaluacji,
sposoby oceniania, relacje miedzy uczacym a uczacym si¢, standardowe dla polskiej
szkoty metody, techniki i pomoce dydaktyczne, a nawet organizacje¢ roku szkolnego;
postawe nauczycieli, ktorych zdecydowana wigkszo$¢ nie ma zadnego przygotowania

glottodydaktycznego;
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— profil jezykowy ucznia-obcokrajowca, w tym zwlaszcza poziom opanowania przez
niego JES, bedacego jednym z najwazniejszych czynnikow decydujacych o osiggnieciu
sukcesu edukacyjnego.

Do pozyskiwania informacji wykorzystano metode analizy dokumentow, takich jak:

— ustawy 1 rozporzadzenia organizujace funkcjonowanie dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym w polskim systemie szkolnictwa,

— ukrainskie akty prawne dotyczace reform w edukacji,

— polska podstawa programowa oraz programy nauczania, a takze ich ukrainskie
odpowiedniki, czyli zapisy standardowego programu edukacyjnego dla szkoty
podstawowej oraz $redniej nizszej,

— wybrane polskie podreczniki do jezyka polskiego, matematyki i biologii przeznaczone
dla II etapu edukacji;

— raporty 1 ankiety prowadzone przez instytucje osSwiatowe i rzadowe w celu zbadania
sytuacji polskich szkot w kontekscie migracji i postulatow zmian.

Dzigki ich analizie szczegdblowo okreslono kontekst studium przypadku, poréwnano
organizacj¢ polskiego 1 ukrainskiego systemu edukacji oraz porzadku zycia szkolnego, ktory
przejawia si¢ chociazby w rozplanowaniu roku szkolnego, przerw w nauce, planie lekcji.
Zestawiono ze sobg zatozenia programowe oraz proces nauczania i wymagania stawiane przed
uczniami. Natomiast badanie polskiej podstawy programowej oraz jej ukrainskiego
odpowiednika umozliwilo zestawienie terminow zawartych w obu dokumentach
programowych. Dzigki temu mozna bylo przedstawi¢ roéznice w ich ilosci, tempie 1 etapach
wprowadzania. Pozwolito to na okreslenie, przed jakimi wyzwaniami stoja dzieci migracyjne,
ktére, by w pelni uczestniczy¢ w lekcjach razem z polskimi uczniami, musza poznaé wiele
nowych leksemow oraz skutecznie si¢ nimi postugiwaé. Analiza tekstow odautorskich oraz
polecen z podrecznikéw do nauki jezyka polskiego, matematyki i biologii pod wzgledem ich
komunikatywnos$ci za pomoca aplikacji Jasnopis wykazala, ze s3 to pomoce dydaktyczne,
ktérych autorzy postuguja si¢ jezykiem trudnym, przeznaczonym dla oséb z wyksztatceniem
srednim lub majacych duze doswiadczenie zyciowe. Materialy te wymagaja wigc specjalnego
opracowania 1 uproszczenia, poniewaz w aktualnej formie nie mogg peli¢ swoich
podstawowych funkcji, takich jak np. przekazywanie wiedzy i1 ksztalcenie umiejg¢tnosci.
Niestety cala odpowiedzialno$§¢ za dostosowywanie tresci polecen, zadan czy tekstow
odautorskich do nauczania poszczegdlnych przedmiotéw spoczywa na barkach nauczycieli,

ktorzy, jak wykazata analiza raportow, nie sg3 w stanie sprosta¢ wyzwaniu nauczania dzieci
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mowigcych stabo lub niemowigcych wcale po polsku. Zaznajomienie si¢ z wynikami ankiet i
sprawozdan dotyczacych szeroko rozumianej edukacji uczniow z doswiadczeniem
migracyjnym pozwolito nakresli¢ stabe strony organizacji procesu nauczania i uczenia si¢
mtodych obcokrajowcoOw oraz przedstawi¢ rozwigzania, ktére nie przynoszg pozadanych
efektow, ale przede wszystkim ujawnity trudnosci, z jakimi mierzg si¢ nauczyciele obarczeni
obowigzkiem kompleksowego przygotowania si¢ do ksztalcenia nowej grupy uczniéw o
zupetnie odmiennych potrzebach edukacyjnych, zwtaszcza ze do wywigzania si¢ z tego zadania
nie majg odpowiednich kwalifikacji oraz doswiadczenia.

Przedstawione ustalenia wynikajace z analizy réznorodnych dokumentow sg istotng
czescig procedury konstruowania studium przypadku, stanowig bowiem jego podstawe
merytoryczng i metodologiczng oraz punkt wyjs$cia do stworzenia narzedzia umozliwiajacego
rozpoznanie sytuacji rodzinnej, szkolnej i1 jezykowej konkretnego dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym. W tym celu postuzono si¢ metoda wywiadu swobodnego przeprowadzonego
zaréwno z dzieckiem, jak i jego rodzicami.

Swobodny wywiad uzna¢ mozna za jeden z najskuteczniejszych sposobow gromadzenia
informacji w sytuacji pozyskiwania ich od oséb, ktorych poziom znajomosci jezyka polskiego
jest ograniczony. Kierowana, lecz jednocze$nie swobodna rozmowa umozliwia
doprecyzowanie wypowiedzi oraz ich uszczegotowienie. Wyjscie poza standardowe pytania
dostarcza informacji, ktorych nie mozna by wychwyci¢ w odpowiedziach udzielanych w
sformalizowanej ankiecie. Co istotne, forma wywiadu daje wglad w kompetencje jezykowe.
Pomaga uplasowa¢ jezyk badanego dziecka na odpowiednim poziomie bieglosci a takze
sprawdzi¢, jak radzi sobie ono z formulowaniem wypowiedzi ustnej na zadany temat oraz
jakich strategii komunikacyjnych uzywa, by najlepiej wyrazi¢ swoje mysli. Dodatkowo
rozmowa sprzyja nawigzywaniu bezposredniej relacji miedzy badaczem a uczestnikiem
wywiadu oraz budowaniu zaufania, dzigki czemu dziecko bardziej si¢ angazuje, jak rowniez
chetniej komunikuje swoje trudnosci i potrzeby.

Do rozpoznawania kazdego typu wymienionych wczesniej sytuacji opracowana zostata
seria pytan, modyfikowanych w zaleznos$ci od toku rozmowy, koniecznosci dostosowania si¢
do poziomu znajomosci jezyka przez uczestnika wywiadu, a takze od rodzaju informacji
zawartych w jego odpowiedziach. Zakres pytan przedstawiono w uszczegétowionym
kwestionariuszu wywiadu. Porzadkuje on jedynie rdzne aspekty przedmiotu badan, co nie jest
roOwnoznaczne z narzucaniem kolejnosci 1 formy zadawanych pytan. Dopiero konkretne
informacje uzyskane w trakcie wywiadu, zostaly usystematyzowane zgodnie z planem

zawartym w kwestionariuszu, ktory prezentuje si¢ nastepujaco:

231



KWESTIONARIUSZ WYWIADU

1. SYTUACJA RODZINNA

- Od kiedy dziecko jest w Polsce?

- Czy ktorys z cztonkow rodziny juz wezesniej byt w Polsce?

- Czy rodzina ma polskie korzenie?

- Dlaczego rodzina przyjechata wtasnie do Polski?

- Jak cztonkowie rodziny czuja si¢ w Polsce?

- Jakie sg warunki bytowe cztonkow rodziny?

- Czy rodzina zamierza zosta¢ w Polsce?

2. SYTUACJA SZKOLNA

A

- Kiedy dziecko rozpoczeto nauke w polskiej szkole (od razu po przyjezdzie/pdzniej)?
- Ile lat mialo, gdy zaczeto nauke w polskiej szkole?

- Do ktorej klasy chodzito w Ukrainie zanim przyjechato do Polski?

- Do ktorej klasy zostalo przyjete w Polsce?

B

- Jak dziecko radzito sobie w ukrainskiej szkole (jak byto oceniane, jakie osiggnigcia miato)?
- Jaki przedmiot/przedmioty interesowaty je 1 dlaczego?

- Ktory przedmiot/przedmioty sprawiat mu trudnosci i dlaczego?

- Czy 1 jak realizowalo swoje zainteresowania?

- Jakie relacje miato z nauczycielami 1 rowie$nikami (w szkole 1 poza szkotg)?
- Co podobato mu si¢ w ukrainskiej szkole?

- Czego nie lubito w ukrainskiej szkole?

C

- Jak dziecko radzi sobie w polskiej szkole (jakie ma oceny 1 osiggniecia)?
-Jaki przedmiot / przedmioty lubi i dlaczego?

- Ktory przedmiot/przedmioty sprawia mu trudnosci i dlaczego?

- Jakie relacje ma z nauczycielami oraz rowiesnikami (w szkole 1 poza nig)?

- Co najbardziej utrudnia mu uczenie si¢ w polskiej szkole?

- Jakie roznice widzi miedzy szkotg polskg a ukrainska?

- Co podoba mu si¢ w polskiej szkole?

- Czego nie lubi w polskiej szkole?
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3. SYTUACJA JEZYKOWA

A

- W jakim jezyku rozmawia si¢ w domu?

- Jakie jezyki znaja cztonkowie rodziny?

- Jakim jezykiem postugujg si¢ najczgsciej w pracy?

B

- Czy dziecko uczylo si¢ wczesniej jezyka polskiego? Jesli tak, to gdzie i w jakiej formie?
- Co sprawia dziecku najwigcej trudnosci — czytanie, pisanie, mowienie, gramatyka,
ortografia?

-Czy dziecko uczgszcza na dodatkowe lekcje polskiego? Kto je prowadzi? Jakie sg materiaty
dydaktyczne?

- Ktore formy wsparcia jezykowego sa/bylyby dla dziecka najbardziej pomocne?

Cho¢ wywiad pozwala na ocen¢ kompetencji jezykowej, szczegodlnie w obszarze
sprawno$ci moéwienia, obejmujacym aspekty fonetyczne, pltynno$¢ wypowiedzi, jej styl i
spojnos¢, to jednak w kontekscie diagnozy JSE bardziej adekwatnym i efektywnym narzedziem
bedzie arkusz testowy. Wptywa na to zestaw cech charakteryzujacych te specyficzng odmiang
jezyka (zob. 3.2.) oraz przewaga komunikatow pisemnych, ktére wystepuja z rozmaitych
materialach dydaktycznych 1 podrecznikach, a takze wymog tworzenia przez dzieci przede
wszystkim wypowiedzi na pisSmie w formie wypracowan czy testow, ktore nastgpnie
poddawane sa ocenie. Dane zebrane na podstawie testu diagnostycznego ukazuja poziom
opanowania JSE w dwdch najintensywniej odrozniajacych ten kod ptaszczyznach. Pierwsza z
nich jest leksyka, w obrebie ktérej zgromadzone informacje odnoszg si¢ do werytfikacji:

— stopnia zr6znicowania stownictwa i jego dostosowania do tematu i formy wypowiedzi;

— odpowiednios$ci reakcji na komunikaty w JSN;

— umiejgtnosci  swobodnego postugiwania si¢ terminami edukacyjnymi oraz
sformutowaniami typowymi dla JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym;

— doboru wyrazéw bliskoznacznych, rozpoznawania rodzin wyrazowych, porzadkowania
wyrazow w okreslonych relacjach;

— formutowania zrozumiatego przekazu w zaleznosci od skali popetnianych btedow
leksykalnych lub/i interferencyjnych.

Drugim polem diagnozy JSE jest sktadnia, w zakresie ktorej gromadzone dane odnoszg si¢ do

weryfikacji:
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— umiej¢tnosci rozpoznawania, stosowania i tworzenia poprawnych gramatycznie form
jezykowych;
— zakresu postugiwania si¢ urozmaiconymi strukturami sktadniowymi dostosowanymi do
tematow 1 form wypowiedzi oraz poddawania ich transformacjom;
— sprawnosci tworzenia wypowiedzi spdjnych i logicznych;
— zakresu 1 typow popelnianych btedow sktadniowych i gramatycznych.
Wyniki testu diagnostycznego dopeiniajg studium przypadku kazdego z dzieci migracyjnych
poprzez dostarczenie obiektywnych danych jezykowych i okreslenie poziomu bieglosci w JSE.
Wzmacniajg miarodajnos¢ tej strategii badawczej, ktorej bywa zarzucane zbyt duze obcigzenie
stronniczo$cig badacza. Rezultaty testu jednak zwigkszaja rzetelno$¢ zgodnie z zasada
polaczenia roznych metod gromadzenia informacji z odmiennych Zrdédet w mysl triangulacji
danych. Poprzez analiz¢ rozwigzanych zadan i odpowiedzi krystalizujg si¢ konkretne problemy
jezykowe, dzigki czemu mozliwe jest ich szybkie rozpoznanie i monitorowanie. Jest ona
podstawa do stworzenia Srodowiska nie tylko wrazliwego na odmienne od polskich uczniow
potrzeby dzieci migracyjnych, ale rowniez $wiadomego mozliwych rozwigzan
wychwytywanych odpowiednio wcze$nie trudno$ci oraz zdolnego do ich skutecznego

wdrozenia w zycie przy zachowaniu zindywidualizowanego podejscia.

5.3.  Opisy przypadkow

Opracowania przypadkéw dzieci migracyjnych z Ukrainy, ktére podjety nauke w
polskich szkolach podstawowych na II etapie ksztalcenia opieraja si¢ na wywiadach
swobodnych przeprowadzonych z uczniami oraz ich rodzicami dotyczacych sytuacji rodzinnej,
szkolnej 1 jezykowej, a takze na analizie 1 wynikach testow diagnostycznych oceniajacych
poziom znajomosci JSE. Jedynie rozpoznanie indywidualnych przypadkow, poszczegdlnych
biografii jgzykowych oraz konkretnych mocnych i stabych stron ucznia pozwoli na zrozumienie
faktycznych trudno$ci w procesie nauczania i uczenia si¢, ktorych doswiadczaja mtodzi
migranci. Dzigki takiemu podej$ciu mozliwe bedzie zaplanowanie zakresu 1 form wsparcia w
dazeniu do sukcesu edukacyjnego dzieci, gdyz to wtasnie odpowiednia diagnoza jest podstawa
pracy z uczniem o specjalnych potrzebach edukacyjnych.

Wszystkie procedury badawcze zostaly zrealizowane po uzyskaniu zgody rodzicow,
obejmujacej zaro6wno udziat w wywiadzie, jak i w tescie diagnostycznym. W celu ochrony
prywatnos$ci uczestnikow badania, imiona dzieci zostaly zmienione, a dane umozliwiajgce ich

identyfikacj¢ zanonimizowane. W studiach przypadkow przytoczono takze pojedyncze
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fragmenty wypowiedzi dzieci lub rodzicow. Nalezy podkresli¢, iz dostownych cytatow jest
niewiele, co wynika z zastosowania metody wywiadu swobodnego, charakteryzujacego si¢
luzng strukturg i naturalnym przebiegiem rozmowy. Ze wzgledu na specyfike tego rodzaju
zbierania danych, nie zawsze byto mozliwe precyzyjne 1 pelne zanotowanie wszystkich stow
uczestnikow badania. Ich wypowiedzi, zaréwno te przytaczane z wywiadow, jak i1 te
sporzadzane podczas wypelniania zdan w teScie, zapisano kursywa w odrdznieniu od
fragmentéw zadan, ktore przytoczone zostaly w cudzystowach. Kolejne studia przypadkow
zostaly uporzadkowane wedlug wynikow testow, poczynajac od ucznidw, ktorzy uzyskali
najwyzsza liczbe punktow. Przyktady odrecznego wykonania poszczegdlnych zadan zostaly

zamieszczone w aneksie.

5.3.1 Petra

Imig: Petra
Wiek: 13 lat
W polskiej szkole: od III klasy, obecnie w klasie VII

Sytuacja rodzinna

Petra wraz z rodzing przyjechata do Polski przed eskalacja dzialan zbrojnych w
Ukrainie. W zwiazku z pandemig wirusa SARS-CoV-2 jej ojciec stracil prace w polowie 2020
r. Ze wzgledu na trudno$ci w znalezieniu zatrudnienia w rodzinnej miejscowosci, rodzina
rozwazata przeniesienie si¢ do wigkszego miasta, jednak zanim rodzice Petry podjeli taka
decyzje, kuzyn jej ojca zaproponowat mu objecie posady w firmie, ktorg prowadzit w Polsce.
W obliczu nieuniknionej wyprowadzki z dotychczasowego miejsca zamieszkania, rodzice Petry
postanowili wybra¢ radykalne rozwigzanie i zupetnie zmieni¢ swoje zycie, osiedlajac si¢ w
Polsce.

Po przeprowadzce krewni mieszkajacy w Polsce pomogli rodzinie Petry w znalezieniu
mieszkania i dopetieniu formalno$ci zwigzanych z zapisaniem dziewczynki do szkoly. Jej
rodzice odwiedzali juz wcze$niej rodzing w Polsce, jednak dla Petry ten wyjazd byt pierwsza
okazjg do kontaktu z innym j¢zykiem 1 kulturg. Pierwszy rok w Polsce byt bardzo trudny dla
dziewczynki, lecz oprécz oczywistych wyzwan wynikajacych ze zmiany dotychczasowych
przyzwyczajen i miejsca zamieszkania, Petra musiata mierzy¢ si¢ rowniez z izolacja
spowodowang obostrzeniami pandemicznymi. Kolejnym trudnym momentem byl poczatek

roku 2022, kiedy do mieszkania rodzicéw Petry wprowadzili si¢ jej dziadkowie i ciotka, ktorzy
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wraz z falg pierwszej emigracji wyjechali z Ukrainy. Spowodowato to sporo zamieszania i
zaburzylo dopiero co zbudowany porzadek w zyciu dziewczynki. Rodzina trwata w stanie
zawieszenia przez kilka miesiecy. Trudno byto zadecydowaé, czy krewni powinni zatrzymac
si¢ u nich na dtuzej, wraca¢ do ojczyzny, czy szuka¢ swojego miejsca w Polsce. Ostatecznie
ciotka Petry wrocita do Ukrainy, a dziadkowie i1 rodzice wraz z corkg przeprowadzili si¢ do

wigkszego mieszkania.

Sytuacja szkolna

Petra rozpoczeta nauke w Ukrainie 1 tam tez ukonczyta III klas¢ szkoty podstawowe;j.
W polskiej placowce zostata przyjeta do III klasy nauczania poczatkowego, ktéra odpowiada
IV klasie w szkole ukrainskiej. Matka Petry podkresla, ze poczatek roku szkolnego wydawat
si¢ bardzo obiecujacy, poniewaz dziewczynce spodobata si¢ nowa szkola. Oprocz niej do
placéwki uczeszczali takze inni uczniowie z do§wiadczeniem migracyjnym, jednak dzieci te (z
réznych krajow, nie tylko Ukrainy) uczyly si¢ w starszych klasach. W swojej grupie
réwiesniczej byta wigc jedyng cudzoziemka, w zwigzku z tym wzbudzata ciekawos¢ kolegdéw
1 kolezanek z klasy, ktorzy chetnie si¢ z nig bawili 1 towarzyszyli jej podczas przerw.

Petra uczestniczyta w dodatkowych lekcjach jezyka polskiego, ktore przed nowelizacja
rozporzadzenia w 2022 r. 1 zwigkszeniem limitu godzinowego po wybuchu wojny w Ukrainie
byty organizowane w wymiarze 2 lekcji tygodniowo. Zajecia te prowadzita nauczycielka jezyka
angielskiego, ktora uczyla takze w klasie Petry. Dzigki temu dziewczynka nie musiata
przyzwyczajac si¢ do kolejnego nowego nauczyciela.

Pierwszy rok nauki w polskiej szkole okazal si¢ wyjatkowy nie tylko dla Petry,
poniewaz krotko po rozpoczeciu roku szkolnego, na poczatku listopada wprowadzono
nauczanie zdalne w zwigzku ze wzrostem liczby zachorowan na COVID. Taki tryb nauki
obowigzywat do potowy stycznia, jednak po dwdch miesigcach nauki stacjonarnej, ponownie
dzieci objeto edukacja w formie on-line, ktora zakonczyta si¢ dopiero na poczatku maja.
Zamkniecie szkot przyczynito si¢ do oslabienia kontaktow Petry z rowiesnikami 1 ograniczenia
okazji do méwienia po polsku oraz rozwijania umiej¢tnosci jezykowych. Matka zauwazyla jej
wycofanie i1 oslabiong motywacj¢ do nauki jezyka polskiego, dlatego angazowata kuzyndéw
Petry do rozmawiania z nig po polsku, tak by dziewczynka caly czas miata kontakt z
polszczyzng. Dodatkowe lekcje jezyka polskiego w trybie zdalnym nie dawaly spodziewanych
efektow, wiec rodzice Petry zapewnili jej rowniez korepetycje. Dzigki tym dziataniom Petra
mogla wréci¢ do stacjonarnego trybu nauki i w miar¢ ptynnie porozumiewac si¢ z kolegami 1

kolezankami.
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Nauka w III klasie, ktora przypadla na czas pandemii, okazata si¢ niestabilna pod
wzgledem organizacji ksztatcenia, a kolejny rok nauki takze przyniést wiele zmian. Pierwszy
semestr klasy IV dla Petry oraz jej rowiesnikoéw byl wyzwaniem, poniewaz dzieci zaczely
wtedy nauczanie przedmiotowe, musialy przyzwyczai¢ si¢ do zmieniania sal lekcyjnych po
kazdych zajeciach, wigkszej liczby lekcji 1 przede wszystkim do wielu nowych nauczycieli.
Petrze najbardziej spodobaty si¢ lekcje jezyka angielskiego, a najgorzej radzita sobie z historia.
Duza ulge rodzicom przynosily coraz lepsze oceny corki z jezyka polskiego. Wczesniej bardzo
obawiali si¢, ze to wlasnie ten przedmiot bedzie dla niej najtrudniejszy.

Drugi semestr klasy IV, a zarazem poczatek 2022 r. zbiegt si¢ z rozpoczeciem
petnoskalowych dziatan zbrojnych w Ukrainie. Wzmozona fala emigracji wplyneta na sytuacje
w szkole, jak rowniez na najblizsze otoczenie Petry. Wprowadzenie si¢ do mieszkania rodzicéw
rodziny z Ukrainy oraz stale obecne w mediach niepokojace wiesci z frontu bardzo ja
stresowatly. Jej nastawienie zmienito si¢ wraz z pojawianiem si¢ w szkole kolejnych dzieci
ukrainskich. Petra poczula si¢ wtedy wyrdzniona, poniewaz kilka razy, zanim w placéwce
pojawit si¢ asystent miedzykulturowy, nauczyciele prosili ja o0 pomoc w thumaczeniu. Okazata
si¢ wtedy bardzo pomocna, a pézniej angazowata si¢ w zajecia integracyjne i pomagata nowym

uczniom odnalez¢ si¢ w szkole, mimo Ze Zaden z nich nie trafit do jej klasy.

Sytuacja jezykowa

Petra nie uczyla si¢ wczesniej jezyka polskiego. Z rodzicami rozmawiata 1 nadal
rozmawia tylko po ukrainsku. Komunikacja w domu odbywa si¢ w jej ojczystym jezyku
rowniez ze wzgledu na dziadkow, z ktérymi od wybuchu wojny mieszka w Polsce. W
poczatkowej fazie nauki jezyka polskiego Petrze pomagali kuzyni, ktorzy wczesniej przyjechali
do Polski, a takze korepetytorka i nauczycielka prowadzaca dodatkowe lekcje jezyka polskiego.
Dzigki zapobiegliwo$ci matki, Petra nawet podczas izolacji spowodowanej obostrzeniami
pandemicznymi, miala kontakt z jezykiem polskim nie tylko podczas lekcji zdalnych z
wychowawczynig.

Obecnie Petra mowi po polsku bardzo dobrze. Jej wypowiedzi sg ptynne i1 fonetycznie
poprawnie, nie ma wyraznego obcego akcentu. Dziewczynka sprawnie uczestniczy w
rozmowie, reaguje szybko 1 wlasciwie do sytuacji, latwo nawigzuje kontakt, zadaje pytania,
wyjasnia swoje stanowisko. Komunikuje si¢ swobodnie na tematy dotyczace zarOwno rutyny
dnia codziennego 1 bliskich jej kwestii, jak 1 zwigzane z zagadnieniami abstrakcyjnymi. Jej
zasob stownictwa jest szeroki, postuguje si¢ leksyka adekwatnie do kontekstu

komunikacyjnego. Jej wypowiedzi sg spdjne i logicznie uporzadkowane, poprawnie stosuje
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rozmaite struktury sktadniowe, w tym zdania ztozone. Popetnia drobne biedy fleksyjne, ktore

nie zaktocaja komunikacji, nie odbiegaja zbytnio od normy i majg charakter incydentalny.

Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Wykonanie czgsci A testu diagnostycznego zajelo Petrze 25 minut. Uczennica nie
pomingeta zadnego z zadan, a za wykonanie az 9 z nich uzyskata wyniki na poziomie bardzo
dobrym. W zadaniach dotyczacych jezyka szkolnej nawigacji (zadania 1, 2., 3. i 4.) stracita
tylko 1 punkt. W zadaniu 2. a) nie zaznaczyla czasownika wsrod podanych leksemoéw o
wspolnej podstawie stowotworczej ,,bieg-", natomiast w sktadowej zadania b) nie wskazata
wszystkich terminéw edukacyjnych, ktore nazywaja poszczegdlne czesci uktadu pokarmowego
cztowieka. W zadaniach 1., 3. i 4. uzyskata maksymalng liczbg punktéw, co moze $wiadczy¢ o
dobrej znajomosci termindw odnoszacych si¢ do organizacji tekstu oraz elementow
pozatekstowych wystepujacych w materiatach dydaktycznych, a takze stownictwa
stosowanego w poleceniach i instrukcjach zamieszczanych w podrgcznikach oraz kartach pracy
przygotowywanych przez nauczycieli.

Maksymalng liczbe punktéw Petra uzyskata rowniez za wykonanie zadan 5., 8., 11. 1
13. W kazdej ze skltadowych zadania 5. wiasciwie wskazala wyraz, ktory nie tworzy
poprawnego zwigzku syntaktycznego. Zadanie 8. koncentrujace si¢ na terminach edukacyjnych
1 polegajace na uporzadkowaniu ich w odpowiednich relacjach semantycznych wzgledem
siebie, rowniez nie sprawilo uczennicy trudnosci. W zadaniu 11. poprawnie rozwingta
wszystkie pie¢ skrotow (,,l. mn.”, ,p. n. e.”, ,pt”’., ,wg”, ,m. n. p.”). Z kolei w zadaniu 13.
wlasciwie przyporzadkowata nazwy przyrzadow pomiarowych do petnionych przez nie
funkcji. Wszystkie te dzialania Petra wykonata bezbtgdnie, co wskazuje na to, iz dostrzega
niuanse znaczeniowe i dobrze orientuje si¢ we wlasciwej taczliwosci wyrazow, zna przywotane
w te$cie terminy edukacyjne oraz potrafi je stosowaé. Na poziomie bardzo dobrym zostaty
wykonane réwniez zadania 7. 1 9., w ktérych Petra popetnita jedynie drobne biedy. W zadaniu
7., ktore polega na wskazaniu wyrazéw bliskoznacznych oraz wyrazow o odmiennym
znaczeniu, na dziewig¢ podanych przyktadow uczennica pomylita si¢ w zaledwie jednym,
wskazujac par¢ leksemow ,,gleba i1 ziemia” jako r6zng pod wzgledem semantycznym. Jeden
btad popehita takze w zadaniu 9. sprawdzajacym znajomo$¢ podanych symboli
matematycznych 1 przyrodniczych oraz znakow interpunkcyjnych. Petra znak ,, ” okreslita jako
cytat.

Wyniki czterech pozostatych zadan sytuujg si¢ w przedziale punktowym ,,dobrze”, s3

to: wspomniane wcze$niej zadanie 2., a takze zadania 6., 10. 1 12. Zadanie 6. dotyczy wskazania
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w krotkim tekscie jednostek jezykowych (,,wyraz”, ,,samogloska”) i rozpoznania typow zdan
(,,pytajace”, ,,ztozone”, ,,0znajmujace”, ,,roOwnowaznik zdania”). Petra poprawnie zaznaczyta
cztery z pigciu wskazanych elementdéw, pomingla jedynie rownowaznik zdania.

Kolejne uchybienie wplywajace na przyznanie Petrze mniejszej liczby punktow za
wykonanie zadania 10. polega na niewlasciwym wykresleniu leksemu ,,znaczy¢” z rodziny
wyrazow ,,znak — znakomity — znakowanie — znaczy¢”. W zadaniu 12. przyczyng osiagnigcia
nizszego wyniku bylo niepoprawne uzycie lekseméw w podanych zdaniach: To jest spisek
naszych przedmiotow oraz Ona jest asertywna, czy umie odmowi¢. Uczennica wybrala wiec
wyrazy, ktore naleza do grupy tzw. falszywych przyjaciot.

W zZadnym przypadku uzyskana przez Petr¢ liczba punktow nie miescita si¢ w
przedziale ,,wystarczajaco” badz ,niewystarczajaco” Szczegdtowe zestawienie wynikow

uzyskanych przez dziewczynke w czgséci A dotyczacej leksyki JSE przedstawia tabela 33.

Tabela 33. Wyniki Petry uzyskane za zrealizowanie zadan z czgséci A testu

. . Numer - . .
Stopien opanowania Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

zadania

znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich

L.
przedmiotow szkolnych.

3,5p./3,5p.

znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
3. pozatekstowe =~ w  podrecznikach;  obszar 4 p./4p.
wszystkich przedmiotow szkolnych.

znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
4. organizacji tekstu; obszar wszystkich 2,5p./2,5p.
przedmiotow szkolnych.

laczliwosé wyrazowa leksemow z grupy W-ONF

. . 2,5p./2,5p.
z obszaru wszystkich przedmiotow. p P

rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o
odmiennym znaczeniu; znajomo$¢ W-TE z
bardzo dobrze zakresu ksztalcenia jezykowego, przyrodniczego
i matematycznego.

4p./45p.

uporzagdkowanie =~ wyrazow ~ w  relacjach
semantycznych; znajomo§¢ W-TE z zakresu 8 0./3
ksztalcenia  jezykowego, przyrodniczego i P/& P

matematycznego.

nazwanie podanych symboli; znajomos¢ W-TE z

. . 5p./6p.
obszaru wszystkich przedmiotéw szkolnych. p/oP

rozwinigcie 1 zapisanie skrotu; znajomos$¢ W-

11. . .
ONF; obszar wszystkich przedmiotéw szkolnych.

2,5p./2,5p.

dopasowanie leksemow do definicji
13. funkcjonalnych; znajomo$¢ W-ONF z obszaru 3p/3p.

ksztatcenia przyrodniczego i matematycznego.
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znajomos¢ JSN - polecenia; znajomos¢ W-TE;

. . 3,5p./4,5p.
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych. p P

wskazanie w tek$cie jednostek jezykowych i
6. rozpoznanie typow zdan; znajomo$¢ W-TE z 2p./25p.
zakresu ksztalcenia jezykowego.

dobrze rozpoznawanie rodzin wyrazow; znajomos¢ W-

10. OWF oraz W-ONF 2z obszaru ksztalcenia 2p./25p.
jezykowego.

znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako
tzw. falszywi przyjaciele.

12. 3 p./4p.

wystarczajaco - - -

niewystarczajaco - - -

Zrédto: oprac. wlasne.

Z czeSci A testu diagnostycznego Petra otrzymata 45,5 punktu, co stanowi 91%
poprawnych odpowiedzi. Jest to bardzo wysoki wynik, ktory umiejetnosci leksykalne Petry w
obszarze JSE plasuje na najwyzszym poziomie — ,bardzo dobra znajomos$¢ JSE — poziom
samodzielny”. Wyniki mieszczace si¢ w tym przedziale punktowym wskazuja, iz uczennica:
wykazuje si¢ bogatym i zréznicowanym stownictwem;

— rozumie i odpowiednio reaguje na komunikaty w JSN;
— swobodnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla

JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym,;

— umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawa¢ rodziny wyrazéw, porzadkowaé
wyrazy w okreslonych relacjach;
— nie popelnia btgdow leksykalnych lub popetnia niewielkie uchybienia leksykalne lub/i
interferencyjne, ktére nie zaburzaja przekazu.
Petra popemnita kilka drobnych uchybien w catym tescie, jednak wykazala si¢ globalnym
rozumieniem polecen i tresci zadan. Realizacja zadnego z nich nie stanowita dla niej wiekszego
problemu. Utrata kilku punktéw nie wynika bowiem z braku konkretnej umiejetnosci, a raczej
z niewielkich pomytek dotyczacych poszczegdlnych termindw edukacyjnych lub wyrazéw o
niskiej frekwencji w jezyku ogolnym, ale czesto wystepujacych w JSE.

W przypadku czesci B Petra wykorzystata caty czas przeznaczony na wypelnienie testu,
a wiec 40 minut. Podobnie jak przy wykonywaniu pierwszej czesci testu, nie pomineta zadnego
polecenia. Wyniki poszczegélnych zadan z czeSci sktadniowej sa jednak bardziej
zrdznicowane. Petra osiggnela rezultaty na poziomie bardzo dobrym dla trzech zadan: 4., 5. i

6., z ktorych jednocze$nie uzyskata maksymalng liczbe punktow. W zadaniu 4. bezbtednie
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odpowiedziata na pytania do tekstu, uzupetniajac odpowiedzi za pomoca podanych wyrazoéow z
zachowaniem zasad sktadni. W zadaniu 6. réwniez poprawnie dokonczyta zdania tak, by
uzasadni¢ ich pierwsza czg$¢ 1 stworzy¢ logiczny argument. Dopisane przez nig uzasadnienie
jest nie tylko gramatycznie poprawne, ale takze rozbudowane i jednoczesnie spojne. Zadanie
5. ma charakter bardziej otwarty 1 w cato$ci odwotuje si¢ do umiejgtnosci redakcyjnych. Polega
na stworzeniu krotkiego opisu na podstawie informacji przedstawionych na ilustracji. Tekst
Petry spelnia wszystkie postawione w zadaniu kryteria: wykorzystuje wskazane dane 1 wylicza
je w relacjach przestrzennych, jest logiczny i1 spdjny, znajduja si¢ w nim elementy
charakteryzujace prawidlowa deskrypcje, odznacza si¢ tez poprawnoscig gramatyczna,
ortograficzng i interpunkcyjna.

Za wykonanie zadania 7. polegajacego na zredagowaniu pordwnania uczennica zdobyta
liczbe punktow $wiadczacych o dobrym opanowaniu tej umiejetnosci. Piszac zadany tekst,
Petra wymienita jedynie kolejne cechy roslin przedstawionych na ilustracji, nie uzyta natomiast
zwrotow porownawczych zestawiajacych wlasciwosci, co obnizyto przyznang liczbe punktow.
Kolejnym zadaniem wykonanym na poziomie dobrym jest zadanie 1. Sprawdza ono
umiejetnos¢ definiowania sterowanego z wykorzystaniem danych z przytoczonego fragmentu
podrecznika. Sktania do wyszukania informacji 1 uzupetnienia definicji z zachowaniem
odpowiedniej sktadni.

Kolejne dwa zadania — 2. 1 3. — okazaly si¢ najtrudniejsze dla Petry, osiggniety przez nig
wynik miesci si¢ w przedziale ,,wystarczajaco”. Wykonanie polecen wymaga w tym przypadku
przeprowadzenia transformacji sktadniowych — w zadaniu 2. nalezy utozy¢ zdania zloZzone
poprzez potaczenie zdan pojedynczych za pomoca odpowiednich wskaznikow zespolenia,
natomiast w zadaniu 3. trzeba przeksztalci¢ rownowazniki zdan w zdania z orzeczeniami. Za
zadanie 2. Petra otrzymata 3 punkty, poniewaz podata dwa prawidlowe spdjniki, jednak tylko
jedno zdanie ztozone byto przeksztalcone poprawnie. Natomiast za zadanie 3. uzyskata 2
punkty za transformacje dwoch rownowaznikow zdan.

Zadne zadanie wykonane przez Petre nie zostato zaklasyfikowane jako wskazujace na
niewystarczajacy poziom opanowania JSE w zakresie sktadni. Wszystkie wyniki zadan z cze¢$ci

B testu diagnostycznego ukazuje tabela 34.
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Tabela 34. Wyniki Petry uzyskane za zrealizowanie zadan z czegsci B testu

Numer

Stopien opanowania R
P P zadania

Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;
znajomos$¢ W-TE i W-ONF.

opis z uwzglednieniem wzajemnych relacji
poszczegodlnych elementéw przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

4. 6 p./6 p.

bardzo dobrze 5. 8 p./8p.

formutowanie argumentéw; znajomos¢ W-OWF
oraz W-ONF.

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru
ksztatcenia przyrodniczego.

6 p./6 p.

8 p./10 p.

dobrze

pisemne poréwnanie dwoch obiektow z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
TE oraz W-ONF 1z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

8,5 p./10 p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
2. odpowiedniego spodjnika; znajomos¢ W-TE, W- 3p./6p.

. ONF.
wystarczajaco

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z
3. orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF. 2p./4p.

niewystarczajaco - - —

Zrédto: oprac. wlasne

Osiagnigty przez Petr¢ wynik w czgsci B testu wynosi 41,5 punktu, co stanowi 83%
poprawnych odpowiedzi. Dzigki takiemu rezultatowi sprawnosci syntaktyczne Petry sa
wlasciwe dla poziomu samodzielnego. Nalezy zwroci¢ jednak uwage, Ze jest to graniczna liczba
punktow w tym obszarze. Zgodnie z charakterystyka umiejetnosci sktadniowych na tym
poziomie uczen:
umie rozpoznawac, stosowac i tworzy¢ poprawne gramatycznie formy jezykowe;
postuguje si¢ urozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania pojedyncze i ztozone
wspotrzednie oraz podrzednie), a takze poddaje je transformacjom;
tworzy wypowiedzi spdjne 1 logiczne;
nie popetlia btedow skladniowych i1 gramatycznych lub popelnia drobne uchybienia
sktadniowe 1 gramatyczne, ktore nie zaburzajg przekazu.

Na obnizenie ogdlnego wyniku Petry wptynela przede wszystkim ograniczona sprawno$¢ z
zakresu transformacji sktadniowych. Zadania, w ktorych Petra mogta wykaza¢ si¢ dowolnos$cia

wyboru struktur syntaktycznych i wigksza swobodg w kompozycji tekstow, byty dla niej
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zdecydowanie prostsze. Bardziej wymagajace okazaly si¢ te zadania, ktére zakladaty
wykorzystanie konkretnych elementéw gramatycznych zmieniajacych strukture zdania i
wymuszajacych wykonanie specyficznych dziatan jezykowych. Niemniej jednak, pozostate
wyznaczniki kompetencji sktadniowej, a wiec tworzenie spdjnych i logicznych wypowiedzi, w
wickszosci bezbtedne stosowanie form gramatycznych oraz rozmaitych struktur zdan,

pozwolity na uzyskanie wysokiego wyniku w tescie diagnostycznym.

5.3.2 Viktoriia

Imig: Viktoriia
Wiek: 11 lat
W polskiej szkole: od II klasy, obecnie w V klasie

Sytuacja rodzinna

Viktoriia wraz z ojcem, matka i mtodsza siostra przyjechata do Polski na poczatku marca
2022 r. w reakcji na wzrastajace zagrozenie wywolane rozpoczg¢ciem dzialan zbrojnych w
Ukrainie. Rodzina wybrata Polske, poniewaz ojciec juz od kilku lat wspotpracowat z polska
firmg jako zawodowy kierowca mig¢dzynarodowy. Pewno$¢ zatrudnienia, a takze kontakty ze
znajomymi mieszkajagcymi w Polsce, sprawily, ze rodzinie tatwiej bylo podja¢ decyzje o
przeprowadzce. Dzigki wsparciu przyjaciot rodzina szybko odnalazta si¢ w nowej sytuacji.
Dzieciom udalo si¢ w miar¢ plynne przyzwyczai¢ do zmiany, zwlaszcza mlodszej siostrze
Viktorii, ktora byla w wieku przedszkolnym. P6zniej takze rodzice Viktorii pomagali kolejnym
krewnym, ktorzy przyjezdzali do Polski. Jednak wigkszo$¢ z nich nie zdecydowata si¢ na
dluzszy pobyt i po kilku miesigcach przeniesli si¢ do rodziny mieszkajacej na zachodzie

Europy. W zwiazku z tym takze rodzice Viktorii rozwazaja taka opcjg.

Sytuacja szkolna

Rodzice Viktorii zapisali swoje dwie corki do szkoty 1 przedszkola zaraz po przyjezdzie
do Polski. Viktoriia w Ukrainie rozpoczeta klase 11 szkoly podstawowej. W polskiej placowce
zdecydowano o skierowaniu jej takze do klasy II, chociaz ukrainskiej klasie 11 odpowiada
polska klasa 1. Matka Viktorii nie jest pewna, dlaczego podjeto takg decyzje. Jej zdaniem
spowodowana byta tym, ze w oddziale klasowym, do ktérego przyjeto jej corke, byty juz dzieci
z Ukrainy. Ostatecznie rodzice byli zadowoleni z faktu, ze Victoriia bedzie miala w swoim

otoczeniu rowiesnikow znajacych jej jezyk. Duzym utatwieniem okazala si¢ takze obecnos$¢ w
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klasie innej dziewczynki o ukrainskim pochodzeniu, ktéra od poczatku swojej edukacji uczyta
si¢ w polskiej szkole. Urodzita si¢ w Ukrainie, ale wraz z rodzicami przyjechata do Polski
jeszcze przed pandemia. Jej pierwszym, ojczystym jezykiem byt wiec ukrainski. Jednak gdy
poszta do przedszkola, jego status zmienil si¢ na jezyk odziedziczony uzywany gtoéwnie w
domu. Natomiast jezyk polski, w momencie, w ktorym Viktoriia ja poznata byt dla niej
jezykiem funkcjonalnie pierwszym. Dzigki temu kolezanka Viktorii stala si¢ niejako ttumaczka
i przewodniczka dzieci, ktore po wybuchu wojny trafity do jej klasy. Viktoriia szybko
zaaklimatyzowata si¢ w nowej szkole, od poczatku miata dobre kontakty ze wszystkimi dzie¢mi
1 bardzo polubita nauczycielke, ktora pehita funkcje wychowawczyni jej klasy. Matka
podkresla, ze obie corki byly zachwycone tym, jak wyposazone sg ich przedszkole i szkota.
Dziewczynki zwracaly uwage na zabawki, ksigzki, kolorowe meble i ladne toalety. Po
poczatkowym etapie fascynacji wszystkim co nowe, Viktoriia zacz¢ta jednak teskni¢ za
domem, miata trudno$ci w nauce i nie potrafila si¢ skupic.

Forma wsparcia, ktora przyniosta dziewczynce duzo korzysci, byty dodatkowe lekcje
jezyka polskiego. Prowadzita je nauczycielka, ktora w szkole uczyta angielskiego i miata
przygotowanie glottodydaktyczne. Problematyczne okazalo si¢ nieodpowiednie przygotowanie
materiatdéw dydaktycznych. Dzieci otrzymywaty duzo skserowanych ¢wiczen, tekstow i
objasnien gramatycznych, ktore nie zostalty odpowiednio uporzadkowane (np. w segregatorze),
dlatego tez Viktorii oraz jej rodzicom, ktorzy chcieli jej pomagaé w nauce, trudno bylto z nich
korzysta¢. Matka przyznaje jednak, Ze sama wiele nauczyla si¢, odrabiajac zadania domowe z
Viktoriig. Podkresla takze, ze byla zaskoczona tym, iz oprocz prac domowych zadawanych na
dodatkowych lekcjach jezyka polskiego, jej corce nie zlecano wielu zadan do wykonania w
domu. Byly to przede wszystkim ¢wiczenia utrwalajace technike pisania. Zauwaza, ze teraz,
gdy Viktoriia jest w V klasie, zadan domowych prawie nie ma, co bardzo ja martwi.

Obecnie Viktoriia nie chodzi na dodatkowe zaje¢cia z jezyka polskiego. Wybrata
artystyczne kotko zainteresowan, bierze takze wudzial w warsztatach plastycznych
organizowanych przez fundacje ukrainska, ktora dziala w Bydgoszczy. W ukrainskiej szkole jej
ulubionym przedmiotem byta matematyka, teraz natomiast woli plastyke i muzyke. Nie umie
wskaza¢ jednego najtrudniejszego przedmiotu, jednak przyznaje, Ze nie lubi wszystkich lekcji,
na ktorych trzeba duzo pisa¢. Ta aktywnos¢ ja megczy, tym bardziej, ze matka, ktora czyta jej
prace pisemne, zawsze zarzuca jej, ze pisze za krdotko 1 powinna wszystko opisywac doktadniej,
w bardziej poetycki oraz barwny sposdb. Wersja Viktorii potwierdza si¢ w pdzniejszej
rozmowie z matky, ktoéra dziwi sig¢, ze polscy nauczyciele akceptujg takie krotkie

wypracowania, ktore ona okresla jako zwit sotdata (‘raport zotnierza’ — dop. M. N.).
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Sytuacja jezykowa

Viktoriia w domu porozumiewa si¢ w jezyku ukrainskim. Jej rodzice pracuja zar6wno
wsrod Polakow, jak 1 Ukraincow, jednak ze wzgledu na charakter pracy nie musza dobrze
postugiwac si¢ polszczyzng. Nie majg kontaktu z wieloma nowymi osobami, a jedynie ze
statymi zespolami wspolpracownikow, z ktédrymi wypracowali system komunikacji
pozwalajacy na skuteczne wykonywanie obowiagzkoéw i przekazywanie informacji. W zwigzku
z tym nie sg zainteresowani rozwijaniem umiej¢tnosci jezykowych z zakresu jezyka polskiego,
tym bardziej, ze zastanawiaja, si¢ nad przeprowadzka do rodziny w Niemczech lub Hiszpanii.

Po polsku Viktoriia mowi bardzo ptynnie i fonetycznie poprawnie. Jej akcent, intonacja
i melodia wypowiedzi nie odbiegaja znacznie od normy. Potrafi swobodnie komunikowac sig,
chociaz czasami popelnia drobne btedy leksykalne 1 gramatyczne, ktére jednak nie utrudniaja
zrozumienia przekazu. Jej wypowiedzi sa przemyslane i spdjne. Unika raczej dhuzszych
komunikatdw, wyraza si¢ rzeczowo i zwi¢zle, dzigki czemu sprawia wrazenie osoby o wysokim

poziomie sprawnosci jezykowe;.

Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Czes¢ A testu diagnostycznego Viktoriia wykonata w 40 minut, w tym czasie odniosta
si¢ do wszystkich polecen. Zadania sprawdzajace opanowanie JSN (zadania 1, 2., 3. 14.) w
wigkszosci zostaly zrealizowane bardzo dobrze lub dobrze, jedynie z zadaniem 3. Viktoriia
poradzita sobie nie najlepiej. Polega ono na nazwaniu elementéw pozatekstowych, ktore
wystepuja w materialach dydaktycznych, co dziewczynce udato si¢ wykonaé poprawnie
jedynie w potowie sktadowych zadania. Viktoria rozpoznala wiasciwie ,,zdjecie”, ,liste”,
»mape” 1 ,tabele”, natomiast symboli graficznych przedstawiajacych ,,wzor”, ,diagram”,
,»wWykres” 1 ,,przekr6j” nie byta w stanie odpowiednio potaczy¢ z ich nazwami. Te uchybienia
moga skutkowac trudnosciami w pracy z zestawami zadan lub podrgcznikami, w ktorych czgsto
znajdujg si¢ odniesienia do graficznie przedstawionych danych. Poza bledami w zadaniu 3.,
pomylita si¢ w sktadowej b) zadania 2., nie zakre$lajac wymaganych terminow edukacyjnych.
Zadanie 1. 1 4. wykonala bezbtednie. Podobnie jak zadanie 13., z ktérego rowniez uzyskala
maksymalng liczbe punktéw. Polega ono na przyporzadkowaniu przyrzadow pomiarowych do
petnionych przez nie funkcji. Wszystkie zadania wykonane przez Viktorii¢ i ocenione na
poziomie bardzo dobrym sg jednoczesnie zadaniami, z ktorych uzyskata maksymalng liczbe

punktéw (zadania 1., 4., 13.).
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Zadan, ktorych wynik odnosi si¢ do przedziatu punktowego ,,dobrze”, jest az 5:
wspomniane wczesniej zadanie 2. z zakresu JSN, a takze zadanie 6., 7., 11. 1 12. Zadanie 6.
dotyczy wskazania w krotkim tek$cie jednostek jezykowych (,,wyraz”, ,samogloska™) i
rozpoznania typoéw zdan (,,pytajace”, ,,ztozone”, ,,0znajmujace”, ,rownowaznik zdania”), z
ktorych Viktoriia nie rozpoznata jedynie samogtoski. W wigkszos$ci poprawnie wykonata takze
zadanie 7. polegajace na zaznaczeniu, czy podane leksemy odnosza si¢ do rdéznych czy
jednakowych desygnatow. Na dziewi¢¢ sktadowych zadania Viktoriia wlasciwie wskazata
sze$¢, pomylita si¢ w trzech, okreslajac je jako jednakowe (,,0krag i kolo” oraz ,,prosta i
odcinek™) oraz jako rézne (,,adresat i odbiorca”). Zadanie 11. nie sprawito Viktorii wigkszych
trudnosci, dobrze rozwingta cztery z pieciu skrotow (,l. mn.”, ,p.n.e.”, ,,wg”, ,m. n. p.”), tylko
jeden rozszyfrowata btednie, wpisujac przy ,,pt.” wyraz podpunkt. Z kolei w zadaniu 12., w
ktéorym wykorzystano podchwytliwe przyktady tzw. falszywych przyjaciol, czesto
stanowigcych pulapke dla ukrainskojezycznych uczniéw, Viktoriia pomylita si¢ trzy razy.
Wybrata niepoprawng wersje zdan, tworzac wypowiedzi: Ona jest asertywna, czy umie
odmowié, To jest spisek naszych przedmiotow oraz To jest nowa gablota dla ozdoby klasy.

Na poziomie wystarczajacym Viktoriia wykonata taka sama liczbe zadan, jak na
poziomie dobrym. Oprocz wspomnianego wczesniej zadania 3. z zakresu JSN jako
,wystarczajace” zostaly ocenione: zadanie 5., 8., 9. 1 10. Pierwsze z nich koncentruje si¢ na
leksemach uzywanych w ramach wszystkich przedmiotow szkolnych. O opanowaniu ich
znaczenia $wiadczy wyeliminowanie czasownika, ktory nie taczy si¢ z danym wyrazem. W tym
zadaniu uczennica popelnita dwa bledy. Jednak wykonanie kolejnych polecen okazato si¢
jeszcze trudniejsze. W zadaniu 8., polegajacym na przeanalizowaniu znaczenia wyrazow
nazywajacych poszczegoélne elementy i uporzadkowaniu ich w odpowiedniej kolejnosci,
Viktoriia bfednie uszeregowata terminy matematyczne (,,kat ostry”, ,kat prosty”, ,kat
polpelny”, , kat rozwarty”), a takze zamienila miejscami po dwa leksemy w dwoch sktadowych
zadania odnoszacych si¢ do ksztalcenia jezykowego (,litera”, ,,sylaba” oraz ,akapit” i
,rozdziat”). W zadaniu 9. Viktorii nie udato si¢ poprawnie nazwac trzech z sze$ciu podanych
znakow 1 jednostek miary, a mianowicie ( ), ktory okreslita jako cudzystow oraz ,,”, przy ktorym
zapisala cytata, a takze °C, nazwany przez nig temperatura. W zadaniu 10. uzyskala tylko 1
punkt, poniewaz zdotata poprawnie wyeliminowac jedynie dwa wyrazy niepasujace do danych
rodzin wyrazow.

Nalezy odnotowa¢é, iz zaden wynik uzyskany w te$cie przez Viktorii¢ nie zostat
zakwalifikowany w przedziale ,,niewystarczajaco”. Podsumowanie czg¢sci A dotyczacej leksyki

JSE zostato zaprezentowane w tabeli 35.
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Tabela 35. Wyniki Viktorii uzyskane za zrealizowanie zadan z cz¢$ci A testu

. . Numer . . .
Stopien opanowania sadania Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania
L znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich 35p/35p.

przedmiotdéw szkolnych.

znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
4. organizacji tekstu; obszar wszystkich 2,5p./2,5p.

bardzo dobrze przedmiotéw szkolnych.

dopasowanie leksemow do definicji
13. funkcjonalnych; znajomos¢ W-ONF z obszaru 3p./3p.
ksztatcenia przyrodniczego i matematycznego.

znajomos¢ JSN - polecenia; znajomos$¢ W-TE;

2. . . 3p./4,5p.
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych. P P
wskazanie w tekscie jednostek jezykowych i

6. rozpoznanie typoéw zdan; znajomo§¢ W-TE z 2p./2,5p.
zakresu ksztatcenia jezykowego.
rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o

dobrze - odmiennym znac;zegiu; znajomos¢ W-TE z 3 p/4Sp.
zakresu ksztatcenia jezykowego, przyrodniczego
i matematycznego.

1. rozwiniecie 1 zapisa.nie skr(')tu;. ZTlajomoéé W- 2p.2.5p.
ONF; obszar wszystkich przedmiotéw szkolnych.

. znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako 2.5 p/4p,

tzw. fatszywi przyjaciele.

znajomos¢ W-ONF  obejmujacych elementy
3. pozatekstowe ~ w  podrecznikach;  obszar 2 p./4p.
wszystkich przedmiotow szkolnych.

Taczliwos¢ wyrazowa leksemow z grupy W-ONF

. . 1,5 p./2,5p.
z obszaru wszystkich przedmiotow. P P

uporzadkowanie =~ wyrazow w  relacjach

wystarczajaco g semantycznych; znajomo§¢ W-TE z zakresu 4p/8p.

ksztatcenia  jezykowego, przyrodniczego i
matematycznego.

nazwanie podanych symboli; znajomo$¢ W-TE z

obszaru wszystkich przedmiotow szkolnych. 3p/6p.

rozpoznawanie rodzin wyrazow; znajomos¢ W-
10. OWF oraz W-ONF z obszaru ksztalcenia 1p./2,5p.
jezykowego.

niewystarczajaco - - -

Zrédto: oprac. wlasne.

Laczny wynik z czgéci A testu diagnostycznego, ktdry uzyskata Viktoriia wynosi 33
punkty, co stanowi 66% poprawnych odpowiedzi. Bioragc pod uwage maksymalng liczbe

punktow do zdobycia w tym segmencie (50) oraz kryteria oceniania, rezultat uczennicy sytuuje
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si¢ w przedziale ,,dobra znajomos$¢ JSE — poziom funkcjonalny”, co oznacza, ze w zakresie
leksyki Viktoriia:
— wykazuje si¢ do$¢ zré6znicowanym stownictwem;
— rozumie i odpowiednio reaguje na wickszos¢ komunikatow w JSN;
— niepewnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla
JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym;
— nie w pelni umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawaé rodziny wyrazow,
porzadkowa¢ wyrazy w okre§lonych relacjach;
— popehia pojedyncze bledy leksykalne lub/i interferencyjne, ktore negatywnie wptywaja
zrozumienie przekazu.
Viktoriia nie ma powaznych trudnosci z rozpoznawaniem terminéw edukacyjnych lub
leksemow typowych dla JSE. W wiekszosci przypadkoéw potrafi wskaza¢ odpowiadajacy im
desygnat lub dobra¢ odpowiedni wyraz bliskoznaczny. Wyzwanie stanowig dla niej bardziej
ztozone zagadnienia leksykalne zwigzane chocby z:
— wykorzystywaniem potencjatu taczliwosci wyrazowej;
— rozpoznawaniem rodzin wyrazow;
— dostrzeganiem niuans6w znaczeniowych pomiedzy leksemami.
W drugim segmencie testu (B) tak, jak w przypadku czgéci A, Viktoriia wykorzystala caty czas
przeznaczony na jego wykonanie, a wigc 40 minut 1 nie poming¢ta zadnego zadania. Najlepiej
poradzita sobie z wykonaniem polecenia 6., ktore dotyczy sformutowania argumentow poprzez
dokonczenie zdan w sposob uzasadniajacy stwierdzenie zawarte w ich pierwszej czeSci.
Uczennica zbudowata spojne wypowiedzi, jednak nie zdobyta maksymalnej liczby punktow ze
wzgledu na popehienie biedu ortograficznego oraz btedu gramatycznego.
Oceng¢ na poziomie dobrym Viktoriia uzyskata za wykonanie zdan 3., 4., 5. 1 7. Pierwsze z nich
polega na przeksztalceniu réwnowaznikow zdan w zdania poprzez dodanie orzeczenia.
Viktoriia wykonata poprawnie trzy sktadowe zadania. Zadanie 4. wymaga wyszukania danych
w tekScie 1 udzielenia odpowiedzi z zastosowaniem podanych wyrazow. Viktoria zapisala
wszystkie wymagane zdania, lecz dwa z nich przy uzyciu form niepoprawnych gramatycznie.
Najwigksza samodzielnoscig nalezy wykaza¢ si¢ podczas wykonywania zadan 5. i 7., ktore
polegaja na napisaniu odwotujacych si¢ do ilustracji krétkich tekstow — opisu i porownania. W
obu przypadkach Viktoriia otrzymata maksymalng liczbe punktéw za komponenty dotyczace
wykorzystania wszystkich podanych informacji, logiczng tre$¢ oraz poprawnos¢ jezykowa.

Punktacj¢ obnizyla jednak kompozycja zaréwno opisu, jak 1 porownania. Uczennica
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ograniczyla si¢ gltownie do wymieniania kolejnych elementow ukazanych w materiale
ikonograficznym, nie uzyta ani zwrotow 1 wyrazen spajajacych wypowiedzi, ani ukazujacych
relacje przestrzenne czy zestawiajacych ze soba poszczegélne cechy obiektow. W tekstach
pojawity si¢ rowniez btedy ortograficzne i jeden blad interpunkcyjny.

Za zadanie 1. Viktoriia otrzymata liczbe punktow wskazujaca na poziom znajomosci JSE
okreslony jako ,,wystarczajacy”. Sprawdza ono umiejetnos¢ definiowania sterowanego na
podstawie informacji z przytoczonego fragmentu podrecznika. Wymaga wyszukania
wiadomosci 1 na ich podstawie uzupetnienia definicji z zachowaniem odpowiedniej sktadni, co
udato si¢ Viktorii w trzech sktadowych zadania, jednak btad gramatyczny w jednym z nich
obnizyt nieco liczb¢ przyznanych punktéw. Punktacj¢ wskazujaca na poziom niewystarczajacy
Viktoriia uzyskata wylacznie za wykonanie zadania 2. Polega ono na potaczeniu zdan
pojedynczych za pomoca odpowiedniego spojnika tak, by powstaly zdania ztozone. Uczennica
nie podjela si¢ transformacji skladniowej, a jedynie wskazala spdjniki, ktore wedtug niej
najlepiej polaczytyby dwa zdania, jednak tylko jeden z nich zostat wybrany wlasciwie.
Wyniki Viktorii z poszczegdlnych zadan z czgsci B dotyczacej skladni JSE zostaty

uporzadkowane w tabeli 36.

Tabela 36. Wyniki Viktorii uzyskane za zrealizowanie zadah z czgsci B testu

. . Numer - . .
Stopien opanowania dani Sprawdzane zagadnienie ‘Wynik zadania
zadania

formulowanie argumentéw; znajomos¢ W-OWF
oraz W-ONF.

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z
3. . . L 3p/4p.
orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF.

bardzo dobrze 6. 5p./6 p.

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;
znajomos¢ W-TE 1 W-ONF.

opis z uwzglednieniem wzajemnych relacji
poszczegdlnych elementow przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

4 p./6 p.

dobrze 3. 6 p./8 p.

pisemne poréwnanie dwoch obiektow z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
TE oraz W-ONF z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

7,5 p./10 p.

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru
ksztatcenia przyrodniczego.

wystarczajaco 1. 5p./10 p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
niewystarczajaco 2. odpowiedniego spodjnika; znajomo$¢ W-TE, W- 1 p./6p.
ONF.

Zrédto: oprac. wlasne.
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Ostateczna liczba punktow, ktore uzyskala Viktoriia to 31,5 punktu na 50 punktow
mozliwych do zdobycia. Stanowi to 63% prawidlowych odpowiedzi i plasuje umiejetnosci
uczennicy w przedziale ,,dobra znajomos¢ JSE — poziom funkcjonalny”. Zgodnie z opisem
umiejetnosci sktadniowych na tym poziomie edukacji Viktoriia:

— umie rozpoznawac, stosowac i tworzy¢ w wigkszosci poprawne gramatycznie formy

jezykowe;

— postuguje si¢ do$¢ urozmaiconymi strukturami skladniowymi (tworzy zdania
pojedyncze 1 ztozone, jednak z przewaga zdan prostych), popetnia btedy przy
poddawaniu ich transformacjom;

— tworzy wypowiedzi z nielicznymi usterkami w zakresie spdjnosci i logiki;

— popehia pojedyncze btedy sktadniowe i gramatyczne, ktore negatywnie wplywajg na
przekaz.

Podsumowujac, warto zwr6ci¢ uwage na to, ze zarowno sprawnosci leksykalne, jak i
sktadniowe Viktorii nie tylko sytuuja si¢ w tych samych zakresach punktowych, lecz takze sa
do siebie bardzo zblizone (66% 1 63%). Uczennica uzyskata wyzsze wyniki w zadaniach, ktore
wydajg si¢ bardziej wymagajace (zadania 3., 5., 6. 1 7.), maja bowiem otwarty charakter 1 nie
podano w nich gotowych opcji do wykorzystania podczas udzielania odpowiedzi. Dzigki temu
Viktoriia mogla wykaza¢ si¢ swoja kreatywnoscia 1 elastycznym zastosowaniem umiejetnosci
jezykowych, z ktorych korzystata bardzo §wiadomie. Zdajac sobie sprawe ze swych ograniczen,
uzywata nieskomplikowanych struktur i prostych typow zdan. Ta strategia pozwolila jej na
udzielanie odpowiedzi, ktore nie byty dtugie czy wyszukane, lecz odpowiadaly wymaganiom i
spelniaty cel wyznaczony w poleceniu. Natomiast w zadaniach, ktore s3 nastawione na
wykonanie konkretnych operacji jezykowych (zadania 1. 1 2.), nie uzyskata wysokich wynikow.
Prawdopodobna przyczyng tego stanu rzeczy jest niekompletne opanowanie sprawnosci, ktore
pozwolityby na udzielenie precyzyjnej odpowiedzi zgodnie ze wskazanym w poleceniu

schematem.
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5.3.3 Artem

Imi¢: Artem
Wiek: 14 lat
W polskiej szkole: od IV klasy, obecnie w VII klasie

Sytuacja rodzinna

Artem wraz z matkg 1 rodzenstwem trafit do Polski krotko po rozpoczeciu
petnoskalowych dziatan wojennych na terenie Ukrainy, w marcu 2022 r. Weze$niej nikt z jego
bliskich nie przyjezdzat do Polski i nie miat stycznos$ci z jezykiem polskim czy polska kultura.
Matka Artema wybrata Polske jako kraj emigracji ze wzgledu na bezposrednie sasiedztwo z
Ukraina, chciata bowiem zapewni¢ dzieciom bezpieczna odlegto$¢ od wojennych zagrozen, ale
jednoczesnie nie przeprowadzaé si¢ zbyt daleko od rodzinnego miasta, w ktérym zostala duza
cze$¢ krewnych oraz ojciec Artema. Wiasnie ze wzgledu na silne wigzi rodzinne matka chtopca
nie chce zostawacé w Polsce na state i ma nadziej¢ na szybki powr6t do ojczyzny. W Bydgoszczy
pracuje w $rodowisku ukrainskojezycznym 1 jest zaangazowana w dziatania pomocowe dla
innych migrantéw, do czego wykorzystuje swoje doswiadczenie w zakresie prowadzenia
ksiggowosci. Starsza siostra Artema jest pelnoletnia, uczeszcza do szkoty policealnej i
jednoczesnie pracuje. Deklaruje, ze w przeciwienstwie do matki nie chce wraca¢ do Ukrainy.
Chcialaby takze uzyska¢ zgode rodzicow na to, aby jej brat po skonczeniu liceum lub

technikum pozostat w Polsce pod jej opieka.

Sytuacja szkolna

Matka Artema zapisala go do szkoty zaraz po przyjezdzie do Bydgoszczy. Artem zostat
przyjety do klasy IV polskiej szkoty podstawowej, mimo ze w Ukrainie uczgszczat takze do
klasy IV, ktorej w polskim systemie odpowiada klasa III. W klasyfikacji wzigto jednak pod
uwage wiek chlopca, ktory w momencie rozpoczynania nauki w Polsce miat juz 11 lat. Artem
dlugo nie mogt odnalez¢ si¢ w nowej rzeczywistosci ze wzgledu na inng organizacje nauki,
wielu nauczycieli i przede wszystkim jezyk. W poczatkowych tygodniach funkcjonowania w
szkole duzym wsparciem dla dziecka byli rowiesnicy z Ukrainy, jednak ich spora rotacja
ostatecznie sprawita, ze w klasie Artema zostat tylko jeden ukrainski kolega. Z poczatkowego
okresu w polskiej szkole chlopiec najlepiej wspomina zajecia w §wietlicy, ktore prowadzita
asystentka mig¢dzykulturowa. Byly to réznego rodzaju aktywnosci artystyczne oraz

integracyjne. Stanowity dla Artema namiastke ukrainskiej szkoty, poniewaz byty ttumaczone w
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catosci na jezyk ukrainski. Chtopiec od poczatku korzystat takze z dodatkowych lekcji jezyka
polskiego, ktore odbywaly si¢ po zakonczeniu zaje¢ szkolnych oraz warsztatow w $wietlicy.
Zaplanowano je na do$¢ pdzng godzing, aby umozliwi¢ uczestniczenie w nich dzieciom z
roznych klas. W zwiazku z p6zng porg Artem kojarzy te lekcje gtownie ze zmegczeniem i
dekoncentracjg. Wydaje si¢, ze on i pozostate ukrainskie dzieci postrzegali te dodatkowe zajecia
jako swego rodzaju niezawiniong kare — tylko my musielismy tak pozno zostawad, szkota pusta,
inni na polu (‘boisku’ — dop. M. N.), a my sami.

Obecnie Artem lubi polska szkote 1 dobrze si¢ w niej odnajduje. Zauwaza duzo
pozytywnych réznic migdzy systemem edukacji w Polsce i w Ukrainie, jednak warto mie¢ na
uwadze to, ze aspekty funkcjonowania szkoly postrzegane z perspektywy dziecka jako
pozytywne, nie zawsze sg tak samo wartoSciowane przez pedagogéw i rodzicow. Artemowi
bowiem bardziej podoba si¢ to, ze nauczyciele sa wyluzowani 1 na duzo pozwalajg oraz Ze nie
trzeba prowadzi¢ zeszytdw, poniewaz nikt tego nie sprawdza. Za najwigkszy atut polskiej
szkoty Artem uwaza brak zadan domowych, a nawet jesli s3 zadawane fo i tak nikt ich nie robi,
poniewaz sg proponowane jedynie chetnym. Na fakt braku zadan domowych zwraca tez uwage
matka Artema, ktora jest zadowolona z tej sytuacji. Z jednej strony jest Swiadoma tego, ze
dziecko mniej ¢wiczy, ale z drugiej strony to dla niej ogromna ulga, poniewaz zdaje sobie
sprawe, ze nie bylaby w stanie pomoc synowi w odrabianiu lekcji.

Artem woli przedmioty Sciste, juz w ukrainskiej szkole najbardziej interesowata go
przyroda. Obecnie takze biologia jest jego ulubionym przedmiotem. Najwigksze trudnosci
sprawia mu historia oraz niezaleznie od przedmiotu wszystkie zadania wymagajace pisania.
Matka Artema zauwaza, ze syn ma spore problemy z grafig, wedtug niej polska szkota nie uczy

starannego 1 czystego pisma.

Sytuacja jezykowa

Artem porozumiewa si¢ z bliskimi, ktérzy zostali w Ukrainie oraz z domownikami w
Polsce w swoim ojczystym jezyku. W sytuacjach rodzinnych narzedziem komunikacji jest tylko
jezyk ukrainski, cho¢ jego siostra dobrze mowi po polsku. Dzieje si¢ tak gldéwnie ze wzgledu
na matke, ktora zdecydowanie woli méwi¢ po ukrainsku, poniewaz nie opanowala jezyka
polskiego w stopniu umozliwiajacym swobodng komunikacje. Artem jednak postuguje si¢
polszczyzng bardzo dobrze, sprawnie formuluje wypowiedzi, ptynnie odpowiada na pytania.
Popetnia niewielkie uchybienia stylistycznie 1 fonetycznie, a czasem takze leksykalne,

najczesciej majace podloze w interferencji.
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Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Cze$¢ A testu Artem wykonal w 40 minut. Podjat si¢ wypetnienia wszystkich zadan, z
ktoérych wiekszo$¢ zrealizowal bardzo dobrze. W zadaniach dotyczacych jezyka szkolnej
nawigacji (zadania 1, 2., 3. 1 4.) stracit jedynie 2,5 punktu. W zadaniu 2. a) nie zaznaczyt
czasownika ws$rod podanych leksemow o wspdlnej podstawie stowotworczej ,,czyta-”,
natomiast w sktadowej zadania b) nie wskazal wszystkich terminéw edukacyjnych, ktére
sktadaja si¢ na aparat mowy cztowieka (,krtan”). W zadaniu 3. odwrotnie oznaczyl dwa
symbole graficzne odpowiadajace elementom pozatekstowym w podrecznikach (,,wzor” i
,»wykres”). Jednak z zadania 1. oraz 4. uzyskal maksymalng liczbe punktow, co moze §wiadczy¢
zarbwno o dobrej znajomos$ci znaczenia wyrazOw nazywajacych poszczegélne elementy
organizacji tekstu, jak i o poprawnym rozumieniu polecen.

Maksymalng liczbe punktoéw Artem otrzymat rowniez za wykonanie zadan 5., 8. 1 13.
Zadanie 5. koncentruje si¢ na leksemach stosowanych w nauczaniu wszystkich przedmiotow
szkolnych. O stopniu ich opanowania $wiadczy umiejetno$§¢ wyeliminowania przez ucznia
czasownikdw, ktore nie tworzg zwigzkow syntaktycznych z podanymi wyrazami. W zadaniu 8.
nalezy we wlasciwy sposob uszeregowal wyrazy potaczone ze sobg réznymi relacjami
semantycznymi. Zadanie 13. polega na przyporzadkowaniu nazw przyrzadéw pomiarowych do
ich definicji funkcjonalnych. Te zadania Artem wykonal bezbtednie. Niewielkie trudnosci miat
jedynie z realizacjg zadania 12., chociaz 1 tak jego wynik plasuje si¢ na poziomie ,,bardzo
dobrym”. Popemnit btad tylko w jednej skladowej zadania, wybierajac wersj¢ 7o jest ciekawa
informacja, na pewno jq zapomne. Zaznaczyl wigc wyraz nalezacy do grupy tzw. fatszywych
przyjaciol, ktore czesto sg zrodtem bledow popetnianych przez osoby ukrainskojezyczne.

Na poziomie dobrym (oprécz wspomnianych wczesniej zadan 2. 1 3. z zakresu JSN)
Artem wykonal zadania 7. 1 9. Zadanie 7. wymaga rozpoznania, czy podane leksemy odnosza
si¢ do réznych czy jednakowych desygnatow, na dziewie¢ sktadowych Artem pomylit si¢ w
trzech, okreslajac je jako jednakowe (,,legenda i opowiadanie”, ,,zyla i tetnica”) oraz jako
odmienne (,,gleba i1 ziemia”). Z kolei w zadaniu 9. Artemowi nie udato si¢ poprawnie nazwac
dwoch z szesciu podanych symboli, a mianowicie !, ktory okreslit jako okolicznik oraz ,,”, przy
ktérym nic nie napisal.

Wyniki w przedziale ,,wystarczajaco” Artem uzyskat z trzech zadan. Po 1,5 punktu (na
2,5) otrzymat za zrealizowanie zadan 6. 1 10., a tylko 1 punkt (na 2,5) za zadanie 11. W
pierwszym przypadku nalezy wskaza¢ w krotkim tekscie jednostki jezykowe (,,wyraz”,
»samogtoska”) 1 typy wypowiedzen (,,pytajace”, ,,ztozone”, ,,0znajmujace”, ,,réwnowaznik

zdania”). Artem poprawnie wyrdznil zdanie pytajace, zdanie zlozone i najdluzsze zdanie
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oznajmujace, a wigc tylko trzy z wymaganych sktadowych zadania, podobnie w zadaniu 10.,
jedynie z trzech rodzin wyrazéw wyeliminowat poprawnie te elementy, ktére do nich nie
naleza. Najnizszy wynik z catej czesci A testu diagnostycznego Artem uzyskal po wykonaniu
zadania 11. Polega ono na rozwinigciu wskazanych skrotow oraz poprawnym ich zapisaniu, co
uczen zdotat bezblednie zrobi¢ jedynie w dwodch sktadowych zadania (,,p. n. e.” — przed naszg

erq, ,wg’ - wedlug).

Tabela 37. Wyniki Artema uzyskane za zrealizowanie zadan z cze$ci A testu

Numer

Stopien opanowania .
p P zadania

Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich

L. .
przedmiotoéw szkolnych.

3,5p./3,5p.

znajomos¢ W-ONF  obejmujacych elementy
4. organizacji tekstu; obszar wszystkich 2,5p./2,5p.
przedmiotéw szkolnych.

Iaczliwosé wyrazowa leksemow z grupy W-ONF

. . 2,5p./2,5p.
z obszaru wszystkich przedmiotow. P P

uporzadkowanie =~ wyrazow ~ w  relacjach

bardzo dobrze . .,
semantycznych; znajomo$¢ W-TE z zakresu

8p./8p.
ksztalcenia jezykowego, przyrodniczego i p/oP

matematycznego.
znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako
tzw. falszywi przyjaciele.

12. 3,5p./4p.

dopasowanie leksemow do definicji
13. funkcjonalnych; znajomos¢ W-ONF z obszaru 3p./3p.
ksztatcenia przyrodniczego i matematycznego.

znajomos$¢ JSN - polecenia; znajomosé¢ W-TE;
. L 3 p./4,5p.
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych.

znajomos¢ W-ONF  obejmujacych elementy
3. pozatekstowe ~ w  podrecznikach;  obszar 3p./4p.
wszystkich przedmiotow szkolnych.

dobrze rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o
odmiennym znaczeniu; znajomo$¢ W-TE z
zakresu ksztalcenia jezykowego, przyrodniczego
1 matematycznego.

3 p./4,5p.

nazwanie podanych symboli; znajomos¢ W-TE z

. . 4 p./6 p.
obszaru wszystkich przedmiotow szkolnych. PSP

wskazanie w tekscie jednostek jezykowych i
6. rozpoznanie typow zdan; znajomo$¢ W-TE z 1,5 p./2,5p.
zakresu ksztatcenia jezykowego.

rozpoznawanie rodzin wyrazéw; znajomo$¢é W-
10. OWF oraz W-ONF =z obszaru ksztalcenia 1,5 p./2,5p.
jezykowego.

wystarczajaco

rozwinigcie 1 zapisanie skrotu; znajomos$¢ W-

11. . .
ONF; obszar wszystkich przedmiotow szkolnych.

1p./2,5p.

niewystarczajaco — - -

Zrédto: oprac. wlasne.
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Na podkreslenie zastuguje fakt, iz zaden wynik uzyskany przez Artema nie znalazt si¢
w zakresie ,,niewystarczajaco”. Podsumowanie czg¢sci A dotyczacej leksyki JSE przedstawia
tabela 37.

Lacznie z czesci A testu diagnostycznego Artem uzyskat 40 punktow, co daje 80%
poprawnych odpowiedzi. Uwzgledniajgc maksymalng liczb¢ mozliwych do uzyskania punktow
oraz przyjete kryteria oceny, wynik Artema miesci si¢ w zakresie okre$lanym jako ,,dobra
znajomos¢ JSE — poziom funkcjonalny”, co oznacza, ze uczen w zakresie leksyki:

— wykazuje si¢ dos$¢ zroznicowanym stownictwem;
— rozumie i odpowiednio reaguje na wickszos¢ komunikatow w JSN;
— niepewnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla

JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym;

— nie w pelni umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawaé rodziny wyrazow,
porzadkowa¢ wyrazy w okre§lonych relacjach;
— popehnia pojedyncze bledy leksykalne lub/i interferencyjne, ktore negatywnie wptywaja
na przekaz.
Trzeba jednak podkresli¢, ze Artem zdobyt maksymalng liczbg punktéw (40), plasujacych jego
wynik na poziomie ,,dobrze”, a wigc do osiagnigcia najwyzszego poziomu znajomosci JSE —
,»poziomu samodzielnego” — chlopcu zabrakto jedynie 0,5 punktu. Ostatecznie na nizszy wynik
ztozyty si¢ przede wszystkim problemy Artema z rozpoznawaniem:
— rodzin wyrazow;
— skrotéw z obszaru roznych przedmiotow szkolnych;
— synonimow obejmujacych terminy edukacyjne z r6znych obszarow nauki
oraz drobne uchybienia z zakresu nazywania:
— elementoéw pozatekstowych w materiatach dydaktycznych;
— symboli odnoszacych si¢ do poje¢, dziatan czy znakéw interpunkcyjnych.

Wykonujac czgs¢ B testu diagnostycznego (podobnie, jak w przypadku czeséci A), Artem
wykorzystal caly czas przeznaczony na wykonanie zadan, a wigc 40 minut. Nie opuscit zadnego
zadania, cho¢ niektoére jedynie probowal rozwigzaé. Najwyzszy wynik otrzymat za realizacje
polecenia 4., ktorego celem bylo sprawdzenie umiejetnosci z zakresu czytania ze zrozumieniem
oraz uktadania zdan na podstawie podanych wyrazéw. Nie otrzymat jednak maksymalnej liczby
punktow ze wzgledu na zastosowanie niepoprawnej formy gramatycznej. Dowodem na to, ze
Artem bardzo dobrze radzi sobie z odbiorem tekstu jest takze zadanie 1., polegajace na

definiowaniu sterowanym na podstawie informacji zawartych w przytoczonym fragmencie
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podrecznika — Artem niepoprawnie sformutowat tylko jedng z pieciu definicji. Wykazat sie¢
umiejetnoscia wyszukiwania informacji oraz wysoka kompetencja syntaktyczng. Punktacja
przyznana za wykonanie zadan 6. i 7. plasuje wynik na poziomie ,,dobrze”. Zadanie 6. polega
na napisaniu argumentu logicznie uzasadniajgcego opini¢ wyrazong w pierwszej czgsci
podanego zdania. Uczen poprawnie uzupetnit pierwszg sktadowg zadania, natomiast w drugiej
pozwolit sobie na zmiang pierwszej czesci zdania tak, by tatwiej bylo mu dopisa¢ odpowiednie
uzasadnienie. Dodatkowo popenit w nim btad leksykalny i interpunkcyjny, a argument i tak

nie jest powigzany logicznie ze zmieniong przez ucznia czescia zdania. ,,E-booki nie® sg

Przy realizacji zadania 7. Artem rdwniez uproscil sobie tworzenie krotkiego poréwnania dwoch
ro$lin przedstawionych na ilustracji, o czym moze §wiadczy¢ do§¢ dobrze zredagowany pod
wzgledem sktadniowym poczatek wypowiedzi pisemnej, rozwijanej nastepnie w szablonowym
porzadku addatywnym. Zestawianie ze sobg cech roslin uczen rozpoczal od poréwnania ich
wysokosci: Zyto rézni sie od owsa tym, zZe zyto jest o 50 cm wyzsze... do czego wykorzystat
zdanie podrzednie ztozone oraz forme¢ przymiotnika w stopniu wyzszym. Dalsza czg$¢ tekstu
to po prostu wyliczenie wlasciwosci tylko jednego zboza bez odniesienia ich do cech tego
drugiego.

Artem wykonat na poziomie wystarczajacym jedynie zadanie 5. Sprawdza ono stopien
opanowania umiejetnosci zredagowania krotkiego opisu 1 wykorzystania do tego celu terminow
edukacyjnych z obszaru ksztalcenia przyrodniczego, ktore zamieszczono na ilustracji
przedstawiajacej budowe ludzkiego oka. Peten tekst powinien zawiera¢ wszystkie te terminy,
zaprezentowane w odpowiedniej kolejnosci 1 z zachowaniem relacji przestrzennych. Artem
ograniczyt si¢ jedynie do wyliczenia wyrazow nazywajacych poszczegolne elementy struktury
oka. Ponadto popehit blad gramatyczny oraz blad ortograficzny, ktory prawdopodobnie wynika
Z nieuwaznego przepisania wyrazu umieszczonego na ilustracji.

Najbardziej skomplikowane dla Artema okazatly si¢ zadania 2. 1 3. Zadanie 2. sprawdza
umiejetnosci  sktadniowe z zakresu tworzenia zdan ztozonych. Polega na wyborze
odpowiedniego spdjnika i potgczeniu pojedynczych wypowiedzen tak, by stworzy¢ jedno
zdanie ztozone. Wymaga takze przeksztatcenia drugiego zdania. Za wykonanie zadania 2.
Artem otrzymat tylko 1 punkt, ktory zostat mu przyznany za wskazanie wlasciwego spojnika
w jednym ze zdan. Zadnego punktu nie uzyskat natomiast za realizacje zadania 3., ktore polega

na przeksztatceniu rownowaznikow zdan w zdania poprzez dodanie orzeczenia. Artem podjat

%5 Nie zostato dopisane przez Artema - dop. M.N.

256



probe transformacji tylko w jednym z czterech rownowaznikéw zdan, ale zbudowane przez
niego wypowiedzenie nie jest poprawne.
Wyniki osiagnigte przez Artema w czgsci B sprawdzajacej opanowanie sktadni JSE

zostaly uporzagdkowane w tabeli 38.

Tabela 38. Wyniki Artema uzyskane za zrealizowanie zadan z czg¢$ci B testu

Numer

Stopien opanowania .
p p zadania

Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;
znajomos$¢ W-TE i W-ONF.

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz

bardzo dobrze 4. 5p./6 p.

. 8 p./10 p.
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru p/20P

ksztalcenia przyrodniczego.

formutowanie argumentéw; znajomos¢ W-OWF
oraz W-ONF.

pisemne poréownanie dwoch obiektéw z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
TE oraz W-ONF z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

dobrze 6. 4 p./6 p.

6,5 p./10 p.

opis z uwzglednieniem wzajemnych relacji
poszczegodlnych elementéw przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

wystarczajaco 5. 4,5p./8 p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
7 odpowiedniego spdjnika; znajomos¢ W-TE, W-
ONF.

1 p./6 p.

niewystarczajaco

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z
3. orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF. 0p./4p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Umiejetnosci Artema z zakresu sktadni w porownaniu z poziomem opanowania leksyki
s mniej rozwinigte, jednak ogdlny wynik, ktory uzyskat, wynosi 29 punktow na 50 mozliwych
do zdobycia, co stanowi 58% poprawnych odpowiedzi. Taki rezultat, podobnie jak w przypadku
czesci A, sytuuje sprawnos$ci Artema na poziomie ,dobra znajomos$¢ JSE — poziom
funkcjonalny”. Wyniki chtopca nie plasuja si¢ jednak wysoko w punktacji mozliwej do
uzyskania na tym poziomie bieglosci. Zgodnie z charakterystyka umiejetnosci sktadniowych
na poziomie funkcjonalnym uczen:
— umie rozpoznawac, stosowac i tworzy¢ w wigkszosci poprawne gramatycznie formy

jezykowe;
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— postuguje si¢ do$¢ urozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania
pojedyncze i1 zlozone, jednak z przewaga zdan prostych), popelnia bledy przy
poddawaniu ich transformacjom;

— tworzy wypowiedzi z nielicznymi usterkami w zakresie spdjnosci i logiki;

— popehia pojedyncze btedy sktadniowe i gramatyczne, ktore negatywnie wplywaja na
przekaz.

Po doktadniejszej analizie komponentéw sktadajacych si¢ na opanowanie syntaktyki warto
zwrdci¢ uwage na spore problemy Artema z:

— transformacjg zdan;

— stosowaniem spdjnikow;

— tworzeniem logicznych i spdjnych tekstow.

Na dosy¢ przecigtng oceng czgsci B testu diagnostycznego wplynety przede wszystkim
budowanie przez ucznia prostych, nierozwinigtych wypowiedzi (zadania 5. 1 7.) oraz
nieumiejetnie przeksztatcanie zdan (zadania 2. 1 3.) Nalezy tez podkresli¢ ewidentne problemy
z grafig. Artem naprzemienne uzywa zapisu minuskutami i wersalikami, zmieniajac litery
niezaleznie od ich miejsca w tekscie. Ta tendencja jest dos¢ powszechna wsrod osob, ktorych
pierwszym alfabetem jest cyrylica. W ukrainskiej szkole najczgsciej zaczyna si¢ nauke pisania
od wielkich, drukowanych liter cyrylicy, poniewaz sa one wyrazniejsze i latwiejsze do
rozpoznania przez dzieci, dopiero pdzniej ¢wiczy si¢ zapisywanie matych znakow. W zwiazku
z tym przyzwyczajenie do stosowania wielkich liter moze by¢ automatycznie przenoszone na
sytuacje przyswajania nowego dla ucznia alfabetu tacinskiego. Mozliwe, ze Artem wybiera
zapis wersalikami, poniewaz wydaje mu si¢ bardziej odpowiedni, by¢ moze w jego przekonaniu
wzmacnia tez czytelno$¢ tekstu, gdyz pisane przez niego mate litery sa do$¢ pochyle i

niewyrazne.
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5.3.4 Maksym

Imi¢: Maksym
Wiek: 14 lat
W polskiej szkole: od V do VI klasy, obecnie w IX klasie w Ukrainie

Sytuacja rodzinna

Maksym pochodzi ze $rodkowej Ukrainy, urodzit si¢ i wychowywat w Winnicy.
Przyjechat do Polski z matkga na poczatku marca 2022 r. ze wzgledu na eskalacje konfliktu
pomiegdzy Ukraing i Rosja. Wczesniej nikt z rodziny Maksyma nie podrézowat do Polski, ani
on, ani jego matka nie znali jezyka polskiego. Jednak, jak wielu uchodzcow, wybrali Polske ze
wzgledu na stowianskie korzenie obu narodéw, a co za tym idzie podobienstwo tradycji, historii
i przede wszystkim jezyka. W poczatkowym okresie polegali na pomocy wolontariuszy, ktorzy
zapewnili im zakwaterowanie w mieszkaniu, w ktorym kazdy z czterech pokoi wynajmowata
inna rodzina uchodzcow. Liczba 0s6b w mieszkaniu, wspolna kuchnia i tazienka powodowaty
spory dyskomfort, brak prywatnosci i sprawiaty wiele ktopotow. Dopiero po kilku miesigcach
dzigki znalezieniu pracy w zaktadzie krawieckim matce Maksyma udato si¢ wynajaé
kawalerke. W nowym miejscu rodzina mieszkata zaledwie rok. Po wakacjach spgdzonych w
Ukrainie matka Maksyma zadecydowata o powrocie do rodzinnego miasta. Na jej decyzje
wptyneta niskoptatna praca i nienajlepsze warunki mieszkaniowe w Polsce. Przekonata si¢
takze, ze mieszkancy Winnicy dostosowali si¢ do warunkow panujacych w rzeczywistosci
wojennej 1 prowadzag w miar¢ normalny tryb zycia. Maksymowi bardzo nie podobata si¢ ta
zmiana, poniewaz szybko przyzwyczait si¢ do polskich realiow, nie chcial zostawia¢ szkoty 1
kolegéw. Ostatecznie matce udato si¢ przekonac syna do swojej decyzji, dzigki zapewnieniu,
ze powroci on do Polski na studia. Mama Maksyma zdaje sobie sprawe, ze takie rozwigzanie
nie tylko zadowoli syna, lecz takze pozwoli mu na kontynuowanie nauki oraz uchroni go przed

poborem do ukrainskiej armii.

Sytuacja szkolna

W Ukrainie Maksym ukonczyt szkote podstawowag 1 rozpoczal kolejny etap nauczania,
czyli szkole $rednig nizszag. W momencie rozpoczecia dziatan zbrojnych byt uczniem VI klasy.
Po przyjezdzie do Polski zostat zakwalifikowany do klasy odpowiadajacej poziomem tej, do
ktoérej uczeszezat w Ukrainie, czyli do V klasy polskiej szkoly podstawowej. Przez pewien czas

kontynuowat zajecia w ukrainskiej szkole w formie zdalnej. Jego matka nalegata na
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uczestniczenie w tych lekcjach, gtownie dlatego, ze, jak przyznaje, miata nadziej¢ na szybki
powr6t do ojczyzny. Przedhuzajacy si¢ konflikt i duze obcigzenie nowymi obowigzkami w
Polsce sprawily, ze Maksym zrezygnowat z lekcji on-line.

Oddziat klasowy, do ktoérego trafil, stopniowo powigkszat si¢ o kolejnych uczniow z
Ukrainy, dzigki czemu Maksym nie czul si¢ osamotniony. Szybko jednak okazato sig¢, ze rotacja
mlodych migrantbw w ciggu pierwszych miesiecy ich pobytu w Polsce byla znaczna.
Ostatecznie z Maksymem w klasie zostaly dwie dziewczynki z Ukrainy, ktore wspdlnie z nim
rozpoczely nauke takze w kolejnej klasie. Maksym wspomina, ze zostat dobrze przyjety w
nowej szkole. Z jego opowiadan wynika, ze godzina wychowawcza zostala po$wigcona na
zajecia integracyjne. Podczas pierwszego z serii takich spotkan dzieci z Ukrainy mogly uczy¢
rowiesnikow podstawowych zwrotoéw w ich ojczystym jezyku, a oni rewanzowali si¢ tym
samym. Przypomina sobie takze wspolne tlumaczenie polskich stéw na jezyk ukrainski i
podpisywanie nimi poszczegdlnych miejsc i obiektow w szkole, np.: ,.$wietlica”, ,,stotlowka”,
,.biblioteka”, ,,szatnia”, ,,basen”, ,,okienko’’®.

Duzym utatwieniem dla uczniéw w szkole Maksyma byla obecnos$¢ asystentki
migdzykulturowej, ktéra thumaczyla slowa nauczycieli, polecenia w podrecznikach i na
sprawdzianach. Chtopiec korzystal z jej wsparcia przez caly okres nauki w polskiej szkole.
Matka Maksyma podkresla, jak wazna byta rola asystentki rowniez z perspektywy rodzicow.
Byta ona bowiem ich posredniczka w kontaktach z innymi nauczycielami i dyrekcjg. Maksym
chodzit takze na dodatkowe zajecia z jezyka polskiego, ale byl nimi rozczarowany. Nie uczyt
si¢ na nich zagadnien koniecznych do pelnego uczestniczenia w lekcjach oraz zdobywania
wiedzy: uczylimy sie kolory, owoce, warzywa, a to byto tylko (‘catkiem’, ‘zupeinie’ — dop. M.
N.) niepotrzebne w szkole. Maksym 1 inni cudzoziemscy uczniowie po kilku pierwszych
lekcjach dotyczacych podstaw jezyka polskiego spodziewali si¢ tresci, ktére pomoga im
rozumie¢ pytania nauczycieli, czyta¢ informacje z podrecznika, sporzadzaé pierwsze notatki 1
wykonywa¢ zadania po polsku. Maksym twierdzi, ze tych elementarnych zagadnien, uczyt si¢
sam na przerwach od rowiesnikow i to dzigki nim zaczat szybko mowic po polsku. Jako wysoki
1 wysportowany chtopiec brat udziat w wielu aktywnosciach sportowych, chodzit na basen i
treningi pitki noznej, wigc mial duzo okazji do méwienia po polsku i szybko zdobyt wielu
kolegow. Z czasem aktywnosci te zaczat przedktada¢ nad dodatkowe lekcje jezyka, ktore czgsto

opuszczal. To wlasnie wychowanie fizyczne stalo si¢ (podobnie jak w Ukrainie) ulubionym

% Okno sklepiku szkolnego, przez ktore sprzedawczyni podawata dzieciom produkty; idgc do sklepiku, uczniowie
stosowali synekdoche i mowili ,,ide do okienka”.
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przedmiotem Maksyma. W ukrainskiej szkole lubit jeszcze geografi¢ 1 biologig, ktore w Polsce
przestaty by¢ dla niego tak atrakcyjne, jednak po powrocie do ojczyzny znowu wymienia
biologi¢ jako swoj ulubiony przedmiot.

Polska szkota bardzo spodobata si¢ Maksymowi, miedzy innymi ze wzgledu na to, ze
po lekcjach mial duzo wigcej czasu na sport. Wedtug chlopca w Ukrainie nauczyciele zadawali
bardzo duzo zadan domowych, caty czas musial przygotowywac si¢ do lekcji i uczy¢, natomiast
w Polsce nie ma takich duzych wymagan. Matka Maksyma odniosta podobne wrazenie, szybko
zauwazyta, ze w polskiej szkole uczniowie nie musza duzo czyta¢ ani pisa¢. Podkresla, ze
Maksym miat spore problemy z redagowaniem wypracowan, poniewaz nie potrafil w literacki,
wyszukany 1 ozdobny sposob formulowaé swoich mysli, nigdy nie wiedziat, co ma napisa¢ i
wyrazal si¢ raczej prosto i konkretnie. W Polsce natomiast, wedlug obserwacji matki, wiasnie
taki styl jest odpowiedni. Wydaje si¢ jej, ze polska szkota koncentruje si¢ przede wszystkim na
egzaminach 1 testach, na zadaniach zamknietych 1 nauczaniu konkretnych strategii
odpowiadania na pytania.

Zdaniem matki po powrocie do Ukrainy Maksym miat duze problemy z
przystosowaniem si¢ na nowo do ukrainskiego systemu nauczania i oceniania, byto mu trudnie;j
niz po przeprowadzce do Polski. Wiele rzeczy zmienito si¢ w jego dawnej szkole, klasy sa mniej
liczne, poniewaz niektore dzieci wyjechaly, kadra szkolna takze nie jest taka sama. Maksym
musi uczy¢ si¢ duzo wiecej, ale robi to skrupulatnie, poniewaz chce zda¢ egzaminy koncowe z

wysokim wynikiem i wrdci¢ na studia do Polski. W tym celu doskonali réwniez jgzyk polski.

Sytuacja jezykowa

Maksym pochodzi z rodziny ukraifiskojezycznej 1 przed przyjazdem do Polski w ogodle
nie znal jezyka polskiego. Dzigki opiece wolontariuszy chtopiec i jego matka od poczatku
pobytu w Polsce mieli kontakt z jezykiem polskim. Maksym zaczat robi¢ duze postepy w
opanowywaniu jezyka po zapisaniu go do szkotly, natomiast jego matka od kwietnia 2022 r.
rozpoczeta bezptatny kurs jezyka polskiego dla podopiecznych fundacji, ktora udzielata im
pomocy. Kobieta pracowata takze w srodowisku w wiekszosci polskojezycznym, dzieki czemu
miala wiele okazji do rozwijania swojej polszczyzny. Cechy osobowosciowe zar6éwno
Maksyma, jak i jego matki pozytywnie wptynely na proces opanowywania przez nich jezyka
polskiego, oboje sg bowiem bardzo otwarci 1 towarzyscy. Maksym utrzymuje staty kontakt ze
swoim kolega z Polski, a w Ukrainie uczestniczy w lekcjach jezyka polskiego. Sa to zajecia
konwersatoryjne w formie zdalnej, ktore odbywaja si¢ raz w tygodniu. Maksymowi zalezy na

tym, zeby nie zapomnied, jak gadal, nie przepada jednak za gramatyka, co znajduje swoje
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odzwierciedlenie w wielu uchybieniach, ktoére popetnia wtasnie w obszarze tego komponentu
jezyka. Podczas szybkich wypowiedzi Maksym popetlnia bledy leksykalne, gltownie
interferencyjne, a takze stylistycznie. Jego komunikaty sg ptynne, jednak niedoskonale

fonetycznie, ma silny akcent ukrainski, lecz nie zaburza on zrozumienia przekazu.

Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Cze$¢ A testu Maksym wykonat w ciggu 30 minut. Pominat jedynie zadanie 11., ktore
polega na zapisaniu pelnych nazw skrétow odnoszacych si¢ do terminéw edukacyjnych oraz
zwrotow czestych w JSE, ale zarazem wspolnych z jezykiem ogdlnym. Pojawiaja si¢ one w
wielu tekstach dydaktycznych z obszaru roéznych przedmiotow szkolnych. Maksym
zadeklarowatl, ze pamigta te skroty z podrecznika, ale nie umie ich dobrze napisac: nie wiem,
co stoi za kazdg literq, dlatego nie wypekit zadania w ogole.

Ze wszystkich zadan, ktore zostaty ocenione na poziomie bardzo dobrym, uczen uzyskat
maksymalna liczbg punktow. W tym przedziale znalazty si¢ dwa zadania odnoszace si¢ do JSN
— zadanie 1.1 4., a takze zadania 10. i 13. Maksym bezbtednie potrafit dopasowaé polecenia do
odpowiadajacych im symboli graficznych, wpisa¢ elementy organizacji tekstu w podany
schemat, rozpozna¢ rodziny wyrazéw i1 wykres§li¢ z nich niepasujace elementy, a takze
przyporzadkowaé przyrzady pomiarowe z obszaru ksztalcenia przyrodniczego i1
matematycznego do petnionej przez nie funkcji. Pozostale zadania z zakresu JSN wypadty
gorzej — zadanie 3. zostato ocenione na poziomie dobrym, a zadanie 2. na wystarczajagcym. Z
zadania 3. Maksym otrzymal 3 punkty za przyporzadkowanie wigkszosci elementéw
pozatekstowych wystepujacych w materiatach dydaktycznych do ich nazw, odwrotnie oznaczyt
jedynie ,,wzor” 1 ,,przekrd)”. Natomiast z zadania 2. poprawnie wykonat tylko sktadowg — c),
ktéra odnosi si¢ do ksztalcenia matematycznego i1 zawiera polecenie zapisane w sposob
charakterystyczny dla JSE oraz instrukcje uproszczong glottodydaktycznie. Takie wyniki
sugeruja, iz Maksym pamigta stownictwo typowe dla JSN, a wigc odwotujace si¢ do elementow
organizacji tekstu 1 pozatekstowych, a takze wykorzystywane w poleceniach. Wigksza trudnos¢
sprawialy mu jednak te zadania, ktére wymagaja rozpoznania terminéw edukacyjnych, jak w
zadaniu 2. a) i b).

Do zadan, za wykonanie ktorych Maksym osiggnal punktacje plasujaca jego
umiejetnosci na poziomie dobrym, naleza wspomniane wczesniej zadanie 3. oraz zadania 5., 7.
1 12. Zadanie 5. nawigzuje do leksemow wchodzacych w zakres stownictwa stosowanego na
wszystkich przedmiotach szkolnych. Znajomo$¢ ich znaczenia jest sprawdzana poprzez

wskazanie czasownika, ktory nie tworzy zwigzku syntaktycznego z podanym rzeczownikiem.
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Maksym potrafit wykona¢ t¢ operacje jezykowa poprawie dla czterech z pigciu sktadowych
zadania. W zadaniu 7. Chtopiec popetnil wigcej bledéw. Rozpoznajac, czy podane leksemy
odnosza si¢ do réznych czy jednakowych desygnatow, na dziewie¢ sktadowych zadania pomylit
si¢ w trzech, okreslajac terminy ,,koto 1 okragg” jako semantycznie jednakowe, a ,,adresat i
odbiorca” oraz ,gleba i ziemia” jako odmienne. Wigkszosci dobrych odpowiedzi udzielit
réwniez w zadaniu 12., w ktorym w kolejnych sktadowych zadania nalezy wybra¢ jeden z
dwoch leksemoéw nalezacych do grupy tzw. falszywych przyjaciol. Zwigzanych z nimi
uchybien interferencyjnych Maksym nie ustrzegt si¢ w dwoch zdaniach: Chyba mamy dzis test
z matematyki? oraz To jest nowa gablota dla ozdoby klasy.

Maksym wykonat na poziomie wystarczajagcym trzy zadania, a mianowicie zdanie 2.
odnoszace si¢ do JSN, a takze zadania 8. 1 9. zwigzane z rozpoznawaniem i umiejetnym
zastosowaniem terminow edukacyjnych. W zadaniu 8. uczen uporzadkowat we wilasciwych
relacjach semantycznych potowe podanych terminéw z zakresu ksztatcenia jezykowego,
matematycznego i przyrodniczego. Jednak tylko w jednym z czterech uszeregowan (,,akapit,
rozdziat, utwoér”) wilasciwie wskazat miejsce kazdego z lekseméw. Z kolei w zadaniu 9.
Maksymowi nie udato si¢ poprawnie nazwac czterech z szes$ciu podanych symboli 1 znakow
interpunkcyjnych, nie zapisat bowiem nazw <, !, (), a znak ,,”okreslit jako cyzat.

Najbardziej skomplikowane okazaty si¢ dla Maksyma zadania o numerach 6. i 11.
Zadania 11., jak wspomniano wcze$niej, w ogdlnie nie wykonal, natomiast z zadania 6., mimo
podjecia proby jego rozwigzania, takze nie otrzymat zadnego punktu. Dotyczy ono wskazania
w krotkim tekScie jednostek jezykowych (wyraz, samogloska) 1 rozpoznania typow zdan
(pytajace, zlozone, oznajmujagce, réwnowaznik zdania). Maksym zaznaczyt tylko jeden
element, ale zamiast wybra¢ najdtuzsze zdanie oznajmujace, zaznaczyl to najkrotsze.

Wyniki zadah z czgsci A dotyczacej leksyki JSE zostaly uporzadkowane w tabeli 39.

Tabela 39. Wyniki Maksyma uzyskane za zrealizowanie zadan z czesci A testu

. . Numer .. . .
Stopien opanowania dani Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania
zadania

znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich

1. .
przedmiotoéw szkolnych.

3,5p./3,5p.

znajomos¢  W-ONF obejmujacych elementy
4, organizacji tekstu; obszar wszystkich 2,5p./2,5p.

d
bardzo dobrze przedmiotéw szkolnych.

rozpoznawanie rodzin wyrazéw; znajomo$¢é W-
10. OWF oraz W-ONF =z obszaru ksztalcenia 2,5p./2,5p.
jezykowego.
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bardzo dobrze

13.

dopasowanie leksemow do definicji
funkcjonalnych; znajomo$¢ W-ONF z obszaru
ksztalcenia przyrodniczego i matematycznego.

3p/3p.

dobrze

znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
pozatekstowe ~ w  podrecznikach;  obszar
wszystkich przedmiotow szkolnych.

3p./4p.

Iaczliwosé wyrazowa leksemow z grupy W-ONF
z obszaru wszystkich przedmiotow.

2p./2,5p.

rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o
odmiennym znaczeniu; znajomo$¢ W-TE z
zakresu ksztatcenia jezykowego, przyrodniczego
i matematycznego.

3p./45p.

12.

znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako
tzw. falszywi przyjaciele.

3p./4p.

wystarczajaco

znajomos¢ JSN - polecenia; znajomosé¢ W-TE;
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych.

1,5 p./4,5p.

uporzadkowanie =~ wyrazow w  relacjach
semantycznych; znajomos¢ W-TE z zakresu
ksztalcenia jezykowego, przyrodniczego i
matematycznego.

4 p./8 p.

nazwanie podanych symboli; znajomo$¢é W-TE z
obszaru wszystkich przedmiotow szkolnych.

2 p./6 p.

niewystarczajaco

wskazanie w tekscie jednostek jezykowych i
rozpoznanie typoéw zdan; znajomo$é¢ W-TE z
zakresu ksztalcenia jezykowego.

0p./2,5p.

11.

rozwini¢cie i zapisanie skrotu; znajomos$¢ W-
ONF; obszar wszystkich przedmiotéw szkolnych.

0p.2,5p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Lacznie z czgsci A testu diagnostycznego Maksym otrzymat 30 punktéw, co daje 60%
poprawnych odpowiedzi. Biorac pod uwage maksymalng liczbe mozliwych do uzyskania

punktoéw oraz przyjete kryteria oceny, jego punktacja miesci si¢ w zakresie okreslanym jako

,dobra znajomos¢ JSE — poziom funkcjonalny”. Oznacza to, ze uczen:

— wykazuje si¢ do$¢ zroznicowanym stownictwem,;

— rozumie 1 odpowiednio reaguje na wigkszos¢ komunikatow w JSN;

— niepewnie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami typowymi dla

JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym,;

— nie w pelni umie dobiera¢ wyrazy bliskoznaczne, rozpoznawaé rodziny wyrazow,

porzadkowac¢ wyrazy w okreslonych relacjach;

— popeia pojedyncze btedy leksykalne lub/i interferencyjne, ktére negatywnie wptywaja

na przekaz.

Maksym nie ma wigkszych probleméw z rozumieniem instrukcji i1 stownictwa

typowego dla JSN, a takze z rozpoznawaniem rodzin wyrazéw czy Ilaczliwoscia
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poszczegbdlnych leksemow. Jednak jego wynik lokuje si¢ w dolnym przedziale punktacji dla
poziomu funkcjonalnego, co wskazuje na to, iz chlopiec nie radzi sobie najlepiej z
postugiwaniem si¢ terminami edukacyjnymi. Nie zawsze potrafi okresli¢ prawidtowo ich
znaczenie czy relacje semantyczne i gramatyczne z innymi wyrazami. Bledy w tym zakresie
moga by¢ spowodowane funkcjonowaniem poza polska szkota od blisko roku. W tym czasie,
mimo stycznosci z osobami mowigcymi po polsku, Maksym nie rozwijat swojej znajomosci
JSE, a jedynie umiejetnosci komunikacyjne. Tylko w szkole chtopiec miatby szans¢ na kontakt
z terminologia specyficzng dla réznych dziedzin wiedzy i mozliwo$¢ jej utrwalania i
wykorzystywania w najrozniejszych sytuacjach.

W przypadku uzupetniania czgsci B Maksym potrzebowal wigcej czasu i wykorzystat
pelne 40 minut na wykonanie zadan. Tym razem nie opuscil zadnego z nich, cho¢ niektore
jedynie rozpoczat. Najlepiej poradzit sobie z zadaniem 1., z ktérego otrzymal maksymalng
liczbe punktow. Wymaga ono wykazania si¢ umiejetnosciag definiowania sterowanego z
wykorzystaniem przytoczonego fragmentu podrecznika. Maksym poprawnie wyszukat
wszystkie dane i na ich podstawie uzupehit definicje z zachowaniem odpowiedniej sktadni.
Zadaniem ocenionym nieco nizej, jednak nadal na poziomie dobrym, jest zadanie 7., ktore
polega na napisaniu krotkiego poréwnania dwoéch roslin przedstawionych na ilustracji.
Wykonujac to zadanie, Maksym nie odniost si¢ do wszystkich podanych cech roslin, jednak te,
ktore uwzglednit w swojej wypowiedzi, byty przedstawione w logiczny sposob. Jego wywdd
jest jezykowo poprawny, brakuje w nim jednak zwrotéw 1 wyrazen spajajacych poszczegdlne
zdania oraz ukazujacych relacje przestrzenne czy zestawiajacych ze soba kolejne cechy
obiektow. Popenit tez kilka btgdoéw interpunkcyjnych 1 ortograficznych. Ostatecznie uzyskat
6,5 punktu, co stanowi drugi najwyzszy wynik osiggniety w tym segmencie testu.

Punkty otrzymane za wykonanie pozostalych zadan nie przekroczyly polowy ich
maksymalnej liczby. Na poziomie wystarczajacym uplasowaty si¢ wyniki uzyskane za
wykonanie zadan 5. 1 6., ktére wymagaja umiejgtnosci sformutowania krotkiej wypowiedzi
pisemnej. Zdanie 5. polega na stworzeniu opisu, w ktorym zostang zastosowane terminy
edukacyjne zamieszczone na ilustracji przedstawiajacej budowe oka. Deskrypcja Maksyma
zawiera wszystkie leksemy wskazane na ilustracji, jednak konstrukcja tekstu ogranicza si¢
wylacznie do ich wyliczenia. W tek$cie nie wystepuja zwroty czy wyrazenia okreslajace relacje
przestrzenne pomiedzy poszczegdlnymi elementami. Punktacje obnizaja rowniez bledy
gramatyczne 1 ortograficzne. Z kolei zadanie 6. zostato wykonane potowicznie. Maksym podjat

si¢ dopisania uzasadnienia tylko do jednej z podanych opinii.
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Za wykonanie az z trzech zadan (zad. 2., 3. i 4.) Maksym uzyskat zaledwie 1 punkt, co
wskazuje, ze w badanym zakresie chtopiec osiagnal poziom znajomosci JSE okreslony jako
,hiewystarczajacy”. W zadaniu 2. nalezy utworzy¢ zdania ztozone poprzez wybor wiasciwego
spojnika oraz odpowiednie przeksztalcenie zdan pojedynczych. Maksym w kazdym ze zdan
wskazal spojnik, lecz tylko w jednym przypadku poprawny, nie podjat rowniez proby
wykorzystania ich do budowy wypowiedzen zlozonych. Takze w zadaniu 3., ktore polega na
przeksztalcaniu rownowaznikéw zdan w wypowiedzenia z orzeczeniami, Maksym nie wykonat
wszystkich sktadowych zadania. Uzupehit 3. b), tworzac prawidtowe zdanie 7y znowu jestes
chory?, oraz 3. e), jednak w niepoprawny sposob — Egzaminy jest tuz-tuz. Podobng strategie
Maksym przyjal w zadaniu 4. — uzupehit pierwszy podpunkt, reszte pozostawiajac bez
odpowiedzi.

Uzyskana przez Maksyma punktacja za wykonanie poszczegolnych zadan cze¢sci B testu

diagnostycznego zostata zamieszczona w tabeli 40.

Tabela 40. Wyniki Maksyma uzyskane za zrealizowanie zadan z czg¢éci B testu

Numer

Stopien opanowania .
p P zadania

Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru
ksztatcenia przyrodniczego.

bardzo dobrze 1. 10 p./10 p.

pisemne porownanie dwoch obiektéw z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
dobrze 7. TE oraz W-ONF z obszaru ksztalcenia 6,5p/10p.

przyrodniczego.

opis z uwzglgdnieniem wzajemnych relacji
poszczegdlnych elementéw przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
wystarczajgco przyrodniczego.

3,5p./8 p.

formutowanie argumentow; znajomos¢ W-OWF
6. oraz W-ONF. 25p/6p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
2. odpowiedniego spodjnika; znajomo$¢ W-TE, W-
ONF.

1 p./6 p.

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z

niewystarczajaco
3. orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF. I p./4p.

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;
4. znajomo$é¢ W-TE i W-ONF. 1p./6p.

Zrédto: oprac. wlasne.
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Umiejetnosci Maksyma z zakresu sktadni sg na nizszym poziomie niz jego sprawnos¢
leksykalna. Laczna liczba punktéw, ktora uzyskal wynosi 25,5, co stanowi 51% dobrych
odpowiedzi. Wynik ten sytuuje znajomos$¢ JSE w zakresie sktadni na poziomie ograniczonym.
Uczen majac takie osiggnigcia:

— W ograniczonym zakresie rozpoznaje, stosuje i tworzy poprawne gramatycznie formy
jezykowe;

— postuguje si¢ mato urozmaiconymi strukturami sktadniowymi (tworzy zdania
pojedyncze 1 nieliczne zdania zlozone), popeilnia biedy przy poddawaniu ich
transformacjom;

— tworzy wypowiedzi nieporadne pod wzgledem spdjnosci i logiki;

— popelia liczne btedy sktadniowe i gramatyczne, ktére negatywnie wplywaja na
przekaz.

Umiejetnoéci Maksyma sg bardzo nieréwne. Swiadczy o tym poprawne zrealizowanie
zadania 1. oraz dobrze sformulowane poréwnanie w zadaniu 7. Z wysokimi wynikami
osiggnietymi w tych zadaniach kontrastujg pozostate rezultaty. Swiadcza one o tym, ze Maksym
rozumie polecenia, na co wskazuje zazwyczaj poprawnie wykonana chocby jedna ze
sktadowych zadan (zadania 3., 4., 6.), jednak ostatecznie nie realizuje prawidtowo pozostatych
ich czesci lub wcale nie podejmuje si¢ ich wykonania, co skutkuje niska liczbg punktow.
Maksym zdaje sobie sprawe ze swojej nieporadnosci sktadniowej, poniewaz od poczatku wolat
przyjac strategi¢ pomijania skladowych zadan niz ryzykowaé popetnienie btedu. Dlatego tez
podawat odpowiedzi, co do ktorych nie miat wigkszych watpliwosci. Dzigki takiemu
postgpowaniu w wigkszosci z nich nie popehit razacych pomytek. Na nizszy poziom
umiejetnosci syntaktycznych zdecydowanie najwigkszy wptyw ma powrdét chtopca do Ukrainy.
Maksym nie ma juz stycznosci z polskojezycznymi tekstami w podrecznikach, polskimi
pomocami dydaktycznymi czy utworami literackimi, a to glownie dzigki tego rodzaju
materialom mogltby pozosta¢ w kontakcie z wzorami uzycia 1 praktycznymi przyktadami

zastosowania regut sktadniowych, ktére w przypadku JSE sg wyjatkowo ztozone.
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5.3.5 Igor

Imig: Igor
Wiek: 13 lat
W polskiej szkole: od IV klasy, obecnie w VII klasie

Sytuacja rodzinna

Igor pochodzi z Ukrainy, z Mikotajowa. Do Polski przyjechat z matkg w marcu 2022 r.
wraz z falg uchodzcow po wybuchu petlnoskalowej wojny na terytorium Ukrainy. Od razu po
przyjezdzie do naszego kraju zamieszkat w Bydgoszczy. Wezesniej nikt z jego rodziny ani on
sam nie podrézowat do Polski i nie miat kontaktu z jezykiem polskim czy polska kultura. Jego
matka, ktéra ma prawnicze wyksztalcenie, zostata przyjeta do pracy w szkole podstawowej w
charakterze asystentki migdzykulturowej. Do tej samej placowki zaczat takze uczeszczaé Igor.
Po roku matka chtopca zmienita miejsce zatrudnienia i rozpoczeta prace w przedszkolu.
Rodzina planuje zosta¢ w Polsce na state. Gtowng motywacja do pozostania w naszym kraju
jest che¢ zapewnienia synowi stabilizacji oraz dobrego wyksztatcenia w spokojnych warunkach
sprzyjajacych nauce. Waznym powodem jest rowniez obawa przed wcieleniem dorastajacego

syna do wojska.

Sytuacja szkolna

W ukrainskiej szkole Igor rozpoczal V klase, a po przyjezdzie do Polski zostat
przydzielony do odpowiadajacej jej poziomem klasy IV polskiej szkoty podstawowej. Nie
kontynuowat nauki w ukrainskiej placowce w formie zdalnej. W jego klasie w ciggu pierwszych
miesigcy pojawilo si¢ jeszcze dwdch ucznidw z Ukrainy, ktorzy jednak przed koncem roku
szkolnego opuscili szkote Igora. W nastgpnym roku do klasy dotaczaly kolejne dzieci z
Ukrainy, jednak ostatecznie pozostata w niej tylko jedna uczennica. Mimo to, ze polscy koledzy
1 kolezanki przyjeli go bardzo dobrze, Igor czul si¢ osamotniony ze wzgledu na to, Ze inne
dzieci z Ukrainy czgsto pojawiaty si¢ w jego otoczeniu i po kilku tygodniach lub miesigcach
wyjezdzatly. Przez pierwsze pottora roku nauki w polskiej szkole dzieci wspierala asystentka
miedzykulturowa, ktorg Igor wspomina bardzo dobrze. Jej obecnos¢ zostala zapamigtana jako
duze utatwienie w funkcjonowaniu w szkole 1 uczestniczeniu w lekcjach. Wedtug Igora jej
glownym zadaniem byto ttumaczenie polecen w podrgcznikach i tego, co mowi nauczyciel
prowadzacy lekcje. Pomoca, z ktorej Igor réwniez korzystal, byty dodatkowe lekcje jezyka

polskiego. Wydaje si¢ jednak, ze ta forma wsparcia nie pomogta w osiggnieciu celu. Igor
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kojarzy ja z przykrym obowigzkiem, pania, ktéra przynosita duzo kserokopii, zmieniajgcymi
si¢ uczestnikami zaje¢, chaotycznym planem i poczuciem braku postepow.

W polskiej szkole Igora zaskoczyly relacje pomiedzy uczniami i nauczycielami, ktore
wydaly mu si¢ takie normalne, jak z kolegami. Zauwazyl, ze polscy uczniowie czesto
rozmawiajg z nauczycielami, zadajg im pytania, prosza o dodatkowe wyjasnienie, zard6wno
podczas lekcji, jak 1 poza nimi, co moze §wiadczy¢ o bardziej partnerskim podejsciu polskich
pedagogéw do swoich podopiecznych. Obserwacja ta moglaby sugerowac, ze w polskiej szkole
panuje swobodny stosunek do przestrzegania zasad, co jednak nie koresponduje z innymi
spostrzezeniami Igora. Chtopiec zauwazyt bowiem, ze w kilku obszarach polska szkota jest
zdecydowanie bardziej wymagajaca i zasadnicza, np. w przypadku samodzielnego
wykonywania zadan i prac domowych czy pisania sprawdzianéw, a nawet podczas przerw, na
ktérych uczniowie zawsze muszg opuszcza¢ sale dydaktyczne i1 w okreslony sposob
zachowywac si¢ na szkolnych korytarzach. Za szczegdlne obostrzenie Igor uwaza ograniczony
dostep ucznidéw do telefonéw komorkowych.

Mtody cztowiek jako najtrudniejsze przedmioty wskazuje chemig i jezyk polski. Uwaza,
ze pierwszy z nich jest skomplikowany ze wzgledéw poznawczych, drugi natomiast wymaga
duzego naktadu pracy. Ulubionymi przedmiotami chtopca w ukrainskiej szkole byly
matematyka 1 biologia, jednak obecnie jest to tylko matematyka, poniewaz biologia ma duzo
informacji i trzeba duzo czytaé. Sprawno$¢ szybkiego czytania ze zrozumieniem nie jest

umiejetnoscia, ktora Igorowi przychodzi z fatwoscia.

Sytuacja jezykowa

Igor pochodzi z rodziny ukrainskojgzycznej i w tym jezyku porozumiewa si¢ ze swoimi
krewnymi, ktorzy zostali w Ukrainie oraz w sytuacjach domowych z matkg. Jednak w zwiazku
z tym, iz matka Igora uczestniczyta w kursach jezyka polskiego, zdata panstwowy egzamin
certyfikatowy z jezyka polskiego jako obcego na poziomie B1 oraz pracuje w $rodowisku
polskojezycznym, coraz czgsciej ich rozmowy prowadzone sg takze w jezyku polskim. Igor
przyznaje, ze po przyjezdzie do Polski w pierwszych tygodniach nie rozumiat niczego, teraz
jednak w nieformalnych rozmowach komunikuje si¢ po polsku swobodnie, cho¢ z ukrainskimi
kolegami i matka woli rozmawia¢ w swoim jezyku. Bardziej formalna rozmowa w jezyku
polskim sprawia mu trudnosci, ktére przejawiaja si¢ poprzez robienie dtuzszych pauz, a czasem
nawet przerywanie komunikatu spowodowane brakiem umiej¢tnosci precyzyjnego wyrazenia
swoich mysli. Jego wypowiedzi nie sg ptynne, czgsto pojawiaja si¢ w nich stowa ukrainskie w

spolszczonej formie. Indywidualne cechy Igora nie utatwiaja mu ¢wiczenia umiejgtnosci
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jezykowych w zakresie sprawnosci mowienia, poniewaz jest do$¢ niesSmiaty 1 wycofany. Jego
wypowiedzi sg stylistycznie 1 fonetycznie poprawne, jednak popeinia btedy leksykalne i

gramatyczne, ktére znacznie odbiegaja od uchybien typowych dla wypowiedzi ustnych.

Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Igor wypelnil cze$ci A arkusza diagnostycznego w ciggu 30 minut. Podjat si¢ wykonania
wigkszosci zadan, omingt jedynie zadanie 6., twierdzac, ze nie rozumie jego tresci, poniewaz
nie bylo tego w szkole. Dotyczy ono wskazania w krotkim tekscie jednostek jezykowych
(,,wyraz”, ,,samogloska”) i1 rozpoznania typow zdan (,,pytajace”, ,,ztozone”, ,,0znajmujace”,
L<rfownowaznik zdania”). Zagadnienia te w podstawie programowej sg przewidziane do
realizacji na etapie IV-VI klasy, wigc Igor, ktory rozpoczat edukacje w polskiej placéwee w IV
klasie, mial mozliwo$¢ wczes$niejszego poznania tych terminéw. Wyniki uzyskane w tescie
diagnostycznym w cze¢$ci sprawdzajacej znajomos¢ jezyka szkolnej nawigacji (zadania 1, 2., 3.
i 4.) sugeruja, iz Igor nie zawsze radzi sobie z nazwaniem elementdw pozatekstowych, ktore
wystepuja w materiatach dydaktycznych (,,wykres”, ,,diagram”) czy leksemow odnoszacych
si¢ do organizacji tekstu (,,definicja”, ,,podtytut”), co wyjasnia, dlaczego czasem czuje si¢
zagubiony na lekcji. Chwilowa nieuwaga lub rozproszenie, o ktére w klasie nietrudno,
potaczone z ograniczonym opanowaniem JSN sprawiaja, ze nie zawsze nadgza za tokiem zajec
1 narzuconym tempem pracy. Na podstawie zadania 1. 1 2. mozna wywnioskowac, ze mimo
trudnosci chlopiec rozpoznaje polecenia zaréwno uproszczone glottodydaktycznie, jak 1
zapisane w sposob charakterystyczny dla JSE. Ich poprawne wykonanie uniemozliwia jednak
brak znajomosci termindéw edukacyjnych. W zadaniu 2. a) i b) W opisie uktadu pokarmowego
1 aparatu mowy Igor rozpoznal jedynie najbardziej typowe z nich, wystgpujace réwniez jako
podstawowe leksemy w odmianie ogolnej jezyka (,,zeby”, ,usta”, ,jezyk”, ,,zoladek”), nie
zidentyfikowal natomiast pozostatych (,jelito”, ,krtan”), a wsréd podanych lekseméw o
wspolnej podstawie stowotworczej ,,bieg-" 1,,czyta-" nie potrafit wskaza¢ czasownika.

Igor uzyskat maksymalng liczbe punktow z dwoch zadan - 5. 1 13. Wysoki wynik
uzyskany w zadaniu 5. dowodzi, ze chlopiec potrafi wskaza¢ w podanych przykladach
czasownik, ktory nie tworzy zwiazku syntaktycznego, dostrzega niuanse znaczeniowe i dobrze
rozpoznaje laczliwo§¢ wyrazoéw. Punkty za wykonanie ostatniego zadania otrzymat, dzigki
poprawnemu przyporzadkowaniu przyrzadow pomiarowych do petnionych przez nie funkc;ji.
Sa to zadania ocenione najwyzej i1 jednoczesnie jedyne, ktérych wynik plasuje stopien

opanowania przez Igora badanych umiejetno$ci na poziomie bardzo dobrym.

270



Oceng na poziomie dobrym chtopiec uzyskal za wykonanie wspomnianego wczesniej

zadania 3. dotyczacego JSN, a takze zadan 8. 1 12. W zadaniu 8. polegajacym na
przeanalizowaniu znaczenia wyrazow i uporzadkowaniu ich w odpowiedniej kolejnosci Igor
btednie wpisat cigg termindw matematycznych (,,kat ostry”, ,.kat prosty”, ,kat rozwarty”, ,.kat
potpelny™), a takze zamienit miejscami dwa terminy z zakresu ksztatcenia jezykowego (,,litera”,
,»Sylaba”). Dopasowanie pozostatych elementow nie sprawito mu trudno$ci, podobnie jak
wybor jednego z dwdch wyrazoéw w zdaniach podanych w zadaniu 12. Wykorzystano w nim
podchwytliwe przyktady tzw. falszywych przyjaciot, ktore bardzo czesto stanowia putapke dla
ukrainskojezycznych uczniéw. Igor pomylit si¢ jedynie dwa razy, tworzac zdania: Ona jest
asertywna, czy umie odmowic oraz 1o jest nowa gablota dla ozdoby klasy.
Na poziomie wystarczajacym (oprocz wspomnianych wczesniej zadan 1., 2. 1 4.) Igor wykonat
zadanie 11., ktére dotyczy rozwijania skrétow 1 zapisywania petnej nazwy, Chtopiec zdotat
bezbtednie wykona¢ jedynie dwie sktadowe zadania (,,]. mn.” — liczba mnoga, ,.p. n. e.” — przed
naszq erq). Natomiast zadanie 9., ktore wymaga nazwania symboli matematycznych i znakow
interpunkcyjnych, okazato si¢ jeszcze trudniejsze. Igor byl w stanie poprawnie nazwac jedynie
nawias (jednak wyraz zapisal z bledem ortograficznym) oraz znak dzielenia. Znakéw &, °C, ! i
. nie potrafil zinterpretowac.

Zadania, za wykonanie ktorych punktacja zamkneta si¢ w przedziale
,hiewystarczajaco”, sg az cztery: niewykonane zadanie 6., zadanie 7., wspomniane wczesniej
zadanie 9. oraz zadanie 10. Zadanie 7. polega na okresleniu, czy podane wyrazy bedace
terminami edukacyjnymi z zakresu ksztalcenia jezykowego, przyrodniczego i matematycznego
odnosza si¢ do roznych czy jednakowych obiektow lub zjawisk. Jedynie w trzech przypadkach
na dziewig¢ Igor dokonal wlasciwego wyboru. Prawidlowo okreslit pare terminow ,,dialog 1
rozmowa” jako wyrazy bliskoznaczne, a ,,zyle 1 tgtnicg”, oraz ,,prostg i odcinek™ jako wyrazy
o odmiennym znaczeniu. Z kolei za wykonanie zadania 10. wymagajacego rozpoznania wyrazu
niepasujacego do danej rodziny wyrazéw chlopiec otrzymal najnizsza liczbg punktow.

Wyniki zadan z czesci A dotyczacej leksyki JSE zostaty uporzadkowane w tabeli 41.

Tabela 41. Wyniki Igora uzyskane za zrealizowanie zadan z czgsci A testu

Stopien opanowania Z‘;ZE; Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania
5 faczliwosée Wyrazo.wa leksem(.')w’z grupy W-ONF 25p.2.5p.
z obszaru wszystkich przedmiotow.
bardzo dobrze dopasowanie leksemow do definicji
13. funkcjonalnych; znajomos¢ W-ONF z obszaru 3p./3p.
ksztalcenia przyrodniczego i matematycznego.
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znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
pozatekstowe =~ w  podrecznikach;  obszar
wszystkich przedmiotéw szkolnych.

3p./4p.

dobrze

uporzadkowanie =~ wyrazow w  relacjach
semantycznych; znajomo$¢ W-TE z zakresu
ksztalcenia  jezykowego, przyrodniczego i
matematycznego.

5p./8p.

12.

znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako
tzw. falszywi przyjaciele.

3p./4p.

wystarczajaco

znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich
przedmiotdéw szkolnych.

2p./3,5p.

znajomos¢ JSN - polecenia; znajomos¢ W-TE;
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych.

1,5 p./4,5p.

znajomos¢ W-ONF  obejmujacych elementy
organizacji tekstu; obszar wszystkich
przedmiotoéw szkolnych.

1,5p.2,5p.

11.

rozwini¢cie i zapisanie skrotu; znajomos$¢ W-
ONF; obszar wszystkich przedmiotéw szkolnych.

1 p./2,5p.

niewystarczajaco

wskazanie w tekscie jednostek jezykowych i
rozpoznanie typoéw zdan; znajomo$é¢ W-TE z
zakresu ksztatcenia jezykowego.

0p./2,5p.

rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o
odmiennym znaczeniu; znajomos¢ W-TE z
zakresu ksztatcenia jezykowego, przyrodniczego
i matematycznego.

1,5 p./4,5p.

nazwanie podanych symboli; znajomo$¢ W-TE z
obszaru wszystkich przedmiotow szkolnych.

1,5 p./6 p.

10.

rozpoznawanie rodzin wyrazow; znajomos¢ W-
OWF oraz W-ONF 2z obszaru ksztalcenia
jezykowego.

0,5p.2,5p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Ogolny wynik z czg$ci A testu diagnostycznego, ktory uzyskatl Igor wynosi 25,5 punktu, czyli
51% poprawnych odpowiedzi. Biorgc pod uwage maksymalng liczbe punktow do zdobycia,

czyli 50 1 przyjete kryteria oceniania, rezultat ten plasuje si¢ w przedziale ,,wystarczajgca

znajomos$¢ JSE — poziom ograniczony”, co oznacza, ze lgor:
1 p g vy, ) g

wykazuje si¢ mato zroznicowanym stownictwem,;

z trudem rozumie i odpowiednio reaguje na komunikaty w JSN;

w ograniczonym zakresie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami
typowymi dla JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogdlnym;

ma duze trudno$ci z dobieraniem wyrazow bliskoznacznych, rozpoznawaniem rodzin

wyrazow, porzagdkowaniem wyrazow w okreslonych relacjach;

popehnia liczne btedy leksykalne lub/i interferencyjne, ktdre negatywnie wptywaja na

przekaz.
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Za wykonanie zadan na poziomie ograniczonym mozna uzyska¢ od 27,5 punktu do 13 punktow,
co przektada si¢ na od 55 do 26% poprawnych odpowiedzi. Nalezy zauwazy¢, ze wynik Igora
plasuje si¢ w goérnej granicy tego przedzialu. Niemniej jednak nie zmienia to faktu, ze Igor
rzeczywiscie ma spore problemy z:

— rozumieniem i stosowaniem terminéw edukacyjnych oraz leksemow wystepujacych

rzadko w jezyku ogolnym, ale typowych dla JSE;

— uzywaniem wyrazoéw bliskoznacznych;

— rozpoznawaniem rodzin wyrazéw
oraz nie w pelni:

— rozumie komunikaty w jezyku szkolnej nawigacji;

— nazywa symbole i skroty z obszaru wszystkich przedmiotéw szkolnych.

Wypehienie czgsci B dotyczacej sktadni zajeto Igorowi 40 minut. Rowniez w tym
segmencie testu chtopiec nie podjat proby wykonania jednego z zadan. Polega ono na opisaniu
budowy oka z wykorzystaniem elementdw wskazanych i podpisanych na ilustracji. Jego
pominigcie jest zastanawiajace, poniewaz podobne do niego zadanie 7., takze wymagajace
zredagowania krotkiego tekstu, zostalo wykonane poprawnie i jako jedyne ze wszystkich zadan
z czg$ci B oceniono je na poziomie dobrym. Trzeba jednak zaznaczy¢, ze w zadaniu 7, w ktorym
nalezy poréwnac dwie rosliny, zestawiajac ich cechy podane w poleceniu, Igor nie uwzglednit
relacji przestrzennych zachodzacych miedzy poszczegdlnymi elementami ro$lin, nie
postugiwat si¢ nawet najprostszymi wskaznikami zespolenia tekstu, np. spojnikami. Poprawnie
poréwnal obie rosliny, jednak dokonal tego, wyliczajac jedynie ich poszczegdlne elementy.
Igor wykonal na poziomie wystarczajacym 3 zadania - 3., 4., 1 6. Po 2,5 p. otrzymat za
wykonanie zadan 4. 1 6. Zadanie 4. wymaga sprawno$ci wyszukiwania danych w tekscie 1
tworzenia odpowiedzi za pomocg podanych wyrazow. Chlopcu udato si¢ zapisa¢ dwa z trzech
wymaganych zdan, cho¢ jedno przy uzyciu form niepoprawnych gramatycznie. Zadanie 6. daje
wigksza dowolnos¢ uczniowi, poniewaz polega na dokonczeniu zdan wlasnymi stowami tak,
by stworzy¢ logiczny argument. Igor uzasadnit tylko jedng opini¢, rezygnujac z uzupelnienia
drugiego zdania ze wzgledu na brak pomystu. Podobnie w zadaniu 3., ktérego celem jest
sprawdzenie umiejetno$ci przeksztalcenia rownowaznikow zdan w wypowiedzenia z
orzeczeniami, Igor wykonat poprawnie dwie z czterech sktadowych zadania.

Do grupy zadan, ktorych wyniki mieszczg si¢ w przedziale ,,niewystarczajaco”, nalezy zaliczy¢
zadania 1., 2. i niewykonane wcale zadanie 5. Niski wynik (2 p. z 10 p.) uzyskany w zadaniu

1. wskazuje na trudno$ci w wyszukiwaniu informacji w tekscie typowym dla JSE. W tym
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przypadku jest to tekst odautorski pochodzacy z podrecznika do przyrody. Pomimo ze w
zadaniu podano wypowiedzenia, ktére nalezy jedynie uzupetni¢ na podstawie notatki, Igorowi
to dzialanie udato si¢ tylko w dwoch przypadkach, jednak popelnione przez niego btedy
ortograficzne ostatecznie wplynety na uzyskanie nizszej punktacji. Zadanie 2., podobnie jak 3.,
wymaga dokonania transformacji sktadniowej. Polega ono na budowaniu zdan zlozonych
poprzez polaczenie zdan pojedynczych za pomoca odpowiedniego spdjnika. Igor poprawnie
wybrat tylko jeden spdjnik, jednak nie przeksztalcil zdania w odpowiedni sposob, za co
przyznano mu zaledwie 1 p.

Wyniki uzyskane przez Igora w czesci B arkusza diagnostycznego ukazuje tabela 42.

Tabela 42. Wyniki Igora uzyskane za zrealizowanie zadan z czgsci B testu

Numer

Stopien opanowania .
p P zadania

Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania

bardzo dobrze — - _

pisemne poréwnanie dwoch obiektéw z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
TE oraz W-ONF z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

dobrze 7. 7 p./10 p.

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z
3. orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF. 2p./4p.

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;

rera
wyslarczaaco 4. znajomos¢ W-TE i W-ONF,

2,5p./6 p.

formutowanie argumentéw; znajomos¢ W-OWF

oraz W-ONF. 25p/6p.

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru
ksztatcenia przyrodniczego.

2 p./10 p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
niewystarczajaco 2. odpowiedniego spdjnika; znajomos¢ W-TE, W- 1 p./6 p.
ONF.

opis z uwzglednieniem wzajemnych relacji
poszczegodlnych elementow przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

0p./8 p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Nawet pobiezna analiza wynikow wskazuje, Ze Igor ma spore trudnosci ze sktadnig JSE.
Zdobyt 17 z 50 punktow, ktére mozna maksymalnie uzyska¢ po wykonaniu wszystkich zadan.

Stanowi to jedynie 34% poprawnych odpowiedzi i plasuje umiej¢tnosci ucznia w dolnej czesci
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przedziatu ,,wystarczajaca znajomos¢ JSE — poziom ograniczony”. Igor nie radzi sobie z
wieloma komponentami sktadajacymi si¢ na opanowanie syntaktyki:

— W ograniczonym zakresie rozpoznaje, stosuje i tworzy poprawne gramatycznie formy
jezykowe;

— postuguje si¢ malo urozmaiconymi strukturami skladniowymi (tworzy zdania
pojedyncze 1 nieliczne zdania ztozone), popetnia bledy przy poddawaniu ich
transformacjom;

— tworzy wypowiedzi nieporadne pod wzgledem spojnosci i logiki;

— popehia liczne bledy sktadniowe i1 gramatyczne, ktére negatywnie wplywaja na
przekaz.

Wskazane w tescie braki w opanowaniu poszczegolnych elementéw JSE sa przyczyna
kompleksowych trudno$ci, z ktéorymi musi mierzy¢ si¢ Igor, uczestniczac w lekcjach
wigkszosci przedmiotow szkolnych. Chlopiec ma problemy z budowaniem spdjnych
wypowiedzi zgodnych z wyznaczong funkcja, ponadto nie dos¢ dobre nieopanowanie sktadni
skutkuje tym, iz jego wypowiedzi sprawiaja wrazenie prostych, ubogich lub nawet
chaotycznych i pozbawionych logicznych powiazan. W obszarze dziatan zwigzanych z recepcja
tekstu braki sktadniowe moga zaburza¢ umiejetnos¢ wlasciwego zinterpretowania zaleznosci
przyczynowo-skutkowych. Skladnia pozwala wyraza¢ oraz dekodowacé skomplikowane
procesy myslowe, jej nieopanowanie moze spowodowac, ze potencjat poznawczy oraz wiedza

Igora beda oceniane znacznie ponizej jego rzeczywistych umiejgtnosci.

5.3.6 Konstantin

Imig: Konstantin
Wiek: 12 lat
W polskiej szkole: od VI klasy, obecnie w VI klasie

Sytuacja rodzinna

Konstantin przyjechat do Polski z matka i ojcem w lutym 2023 r., a wigc rok po
najwigkszej fali migracyjnej z terendw Ukrainy. Rodzice chlopca kilka miesigcy przed
przyjazdem zaczeli szczegotowo planowaé przeprowadzke do Polski, nie chcieli bowiem
dziata¢ pod wplywem emocji i emigrowac zaraz po wybuchu petnoskalowego konfliktu. Woleli
odczeka¢ i zadba¢ przede wszystkim o zatrudnienie w miejscu przysztego zamieszkania. O

wyborze miasta, w ktorym si¢ osiedlili, ostatecznie przesadzita mozliwo$¢ podjecia przez ojca
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Konstantina pracy w zawodzie wykonywanym w Ukrainie. Dzigki temu sytuacja rodziny pod
wzgledem finansowym od poczatku byta stabilna. Przed rozpoczeciem dziatan zbrojnych na
terenie Ukrainy nikt z rodziny nie podrézowat do Polski, nie znal ani polskiej kultury, ani
jezyka, obecnie rodzice Konstantina uwazaja, ze dokonali stusznego wyboru, przeprowadzajac

si¢ wlasnie do naszego kraju. Planujg zosta¢ w nim na stale.

Sytuacja szkolna

Przygotowania rodziny do emigracji objety takze zapoznanie si¢ z polskim systemem
szkolnictwa. Aby pozwoli¢ synowi na stopniowe przyzwyczajanie si¢ do nowej sytuacji,
rodzice podjeli decyzje o niezapisywaniu go od razu do polskiej szkoty. Chcieli, by w pierwszej
kolejnosci doskonalil swoje umiejetnosci jezykowe poprzez ostuchanie si¢ z mowa Polakow,
czy kontakt z polszczyzng podczas codziennych czynno$ci, takich jak: zakupy, zamawianie
jedzenia w restauracji, spotkania z nowymi kolegami na boisku czy placu zabaw. W zwigzku z
tym przez 1,5 roku Konstantin kontynuowat nauke w ukrainskiej szkole w trybie zdalnym.

Jego wyniki byly dobre, jednak taka forma zaje¢ w diuzszej perspektywie utrudniata
koncentracj¢ oraz nie pozwalala na pelen rozwoj potencjalu poznawczego. Nalezy tez
podkresli¢, ze juz na poczatku swojej edukacji ze wzgledu na pandemi¢ Konstantin byt
zmuszony do udzialu w lekcjach w formie on-line. To doswiadczenie oraz kontynuowanie w
Polsce zdalnego nauczania pogtebity w chtopcu poczucie izolacji, ograniczyly jego interakcje
z rowieSnikami oraz negatywnie wptyngly na kompetencje spoteczne. Dodatkowym
problemem stal si¢ jego brak samodzielnosci. Matka Konstantina przyznaje, ze tak bardzo
chciata pomdc synowi, ze sama wykonywata za niego wiele obowigzkéw szkolnych. Z czasem
doszto do tego, ze bez jej obecnosci chtopiec w ogdle nie potrafit odrabia¢ zadan czy nawet
uczestniczy¢ w zdalnych zajg¢ciach. Rodzice zauwazyli, Ze stopniowe wprowadzanie syna w
polskojezyczne realia nie przynosi efektu, a nauczanie on-line nie sprawdza si¢, za bardzo
bowiem angazuje matke w proces edukacji 1 ogranicza rozw6j Konstantina. Postanowili zatem
zmieni¢ swoje podejscie 1 zapisali syna do polskiej placowki, jednak stato si¢ to dopiero na
poczatku roku szkolnego 2024/2025.

Konstantin zostal przyjety do szkoly podstawowej po ukoficzeniu klasy VI w
ukrainskim systemie edukacyjnym. Zgodnie z tokiem nauki w Polsce rozpoczat klas¢ VI, ktora
odpowiada ukrainskiej klasie VII. Funkcjonowanie w szkole po dlugim okresie edukacji zdalne;j
byto bardzo trudne. W przyzwyczajeniu si¢ do tej zmiany nie pomagal takze fakt ograniczonej
znajomosci jezyka polskiego, ktérego Konstantin mimo pobytu w Polsce nie opanowal w

stopniu umozliwiajacym efektywne uczestniczenie w lekcjach. O ile komunikacja z kolegami
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nie stanowi dla Konstantina duzego problemu, zwtaszcza, ze polscy uczniowie bardzo dobrze
przyjeli nowego czlonka klasy, o tyle trudno mu nawigzywaé glebsze relacje, co
prawdopodobnie wynika z dtugiego funkcjonowania chtopca poza grupg rowiesnicza.
Konstantinowi podoba si¢ w polskiej szkole. Pozytywnie zaskoczyto go to, ze jest inna
niz ta, ktorg pamieta z Ukrainy. Spodziewat si¢, ze w Polsce szkola bedzie jak nasza, u nas
nudno, mato komputerow i kotkow (‘koét zainteresowan’ — dop. M. N.)”. Konstantin bierze
udziat w wielu dodatkowych aktywnosciach zwigzanych z informatyka, uczestniczy w
pozalekcyjnych zajeciach z tego przedmiotu. Bardzo odpowiada mu to, ze nauczyciel zapoznaje
dzieci z podstawami tworzenia gier i zasadami programowania. Jednak w dalszym ciagu
wyzwaniem dla chlopca s3 kontakty z pozostalymi uczniami i nauczycielami oraz
uczestniczenie w lekcjach, zwlaszcza z przedmiotow humanistycznych. Nie potrafi odnalez¢
si¢ na zajeciach z historii 1 jezyka polskiego, ktére uwaza za najtrudniejsze. Mozna
przypuszczaé, ze taki stan rzeczy wynika z jednej strony z braku podstaw — chlopiec nie miat
okazji zapoznac¢ si¢, cho¢ ogolnie, z dziejami Polski czy z polska literaturg — z drugiej strony z
bariery jezykowej utrudniajacej zrozumienie tekstow literackich, zrédet historycznych czy
fragmentéw odautorskich w podrgcznikach. Lepiej natomiast radzi sobie z przedmiotami
Scistymi. Rodzice Konstantina, martwig si¢ o wyniki syna i1 dlatego zatrudnili korepetytorke,

ktora pomaga chtopcu w odrabianiu lekcji 1 nauce.

Sytuacja jezykowa

Planujac przeprowadzke do Polski, matka Konstantina jeszcze w Ukrainie zapisata go
na indywidualne lekcje jezyka polskiego prowadzone w formie on-line. Byly to zajecia na
poziomie poczatkujacym obejmujace najbardziej podstawowe zagadnienia, ktore skupialy si¢
na codziennej komunikacji. Po przeprowadzce Konstantin wbrew oczekiwaniom rodzicow,
ktorzy sadzili, ze nauczy si¢ on jezyka polskiego dzigki naturalnym sytuacjom
komunikacyjnym, nie nabrat wprawy w postugiwaniu si¢ polszczyzng w stopniu
umozliwiajagcym swobodne uczestniczenie w lekcjach. Dlatego rodzice oprécz korepetycji
optacaja takze indywidualne lekcje jezyka polskiego prowadzone przez doswiadczong lektorke
z przygotowaniem glottodydaktycznym. Nie s3 zadowoleni z dodatkowych zaje¢ z jezyka
polskiego, ktére zapewnia szkota, poniewaz odbywaja si¢ one za rzadko i nie daja pozadanych
efektow. Wedtug rodzicéw materiaty 1 karty pracy wykorzystywane przez nauczycieli sg
dziecinne. Rodzice bardzo chcieliby pomdc synowi i umozliwi¢ nadrobienie zalegto$ci
powstatych w czasie, gdy mieszkajac w Polsce, uczyl si¢ zdalnie w ukrainskiej szkole, jednak

sami nie mowig dobrze po polsku. Matka postuguje si¢ polszczyzng na poziomie
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komunikacyjnym, a ojciec pracuje gtownie w otoczeniu obcokrajowcoéw i nie ma okazji do
¢wiczenia jezyka polskiego.

Konstantin ma trudno$ci z prowadzeniem bardziej formalnej rozmowy w jezyku
polskim. Na poziomie fonetyki problemy te ujawniajg si¢ m.in. poprzez czgste wydtuzone
pauzy, powtorzenia i wolniejsze tempo wypowiedzi. Chtopiec czesto przerywa komunikaty ze
wzgledu na trudno$ci w wyrazeniu mysli, a zach¢cany do parafrazy, wplata w wypowiedz
wyrazy ukrainskie. Zdarzaja mu si¢ uchybienia stylistyczne zwigzane z budowaniem zwrotéw
grzecznosciowych wedlug ukrainskich regul gramatycznych wykorzystujacych formy
czasownika w II os. L. mn. Chtlopiec czgsto wykorzystuje stownictwo typowe dla gwary
mitodziezowej. Na poziomie leksykalnym oraz gramatycznym w jego wypowiedziach mozna
wychwyci¢ liczne btedy, ktore wykraczaja poza typowe potkniecia spotykane w spontanicznej
komunikacji ustnej. Jego zaséb stownictwa jest ograniczony do leksemOw najczesciej
uzywanych w codziennej komunikacji. W przypadku bardziej abstrakcyjnych tematéw lub
présb o doprecyzowanie odpowiedzi Konstantin nie jest w stanie sformutowaé poprawnej
wypowiedzi. Trudno doktadnie oceni¢ umiejetnosci gramatyczne Konstantina w produkcji
ustnej ze wzgledu na niska spdjnos¢ tekstow 1 urywane komunikaty. Popelniane przez niego

btedy sg liczne, jednak nie zaklocaja przekazu.

Wynik diagnozy poziomu znajomosci JSE

Wypehienie czesSci A testu zajeto Konstantinowi 40 minut. Nie pomingt Zadnego
zadania, nawet jesli nie potrafil ktoregos$ z nich wykona¢ w caloséci. Najlepiej poradzit sobie z
zadaniami 4. 1 13., ktoére zawieraja zestawy leksemow do wykorzystania podczas udzielania
odpowiedzi. Zadanie 4. polega na wpisaniu w strukture tekstu leksemow odnoszacych si¢ do
jego organizacji (,,tytul”, ,,podtytul”, ,akapit”, ,,definicja”, ,,cytat”), natomiast zadanie 13. na
przyporzadkowaniu odpowiedniego leksemu do przedstawionej funkcji przyrzadu
pomiarowego (,,lupa”, ,katomierz”, ,.cyrkiel”, ,miara”, ,kompas”, ,waga”). Konstantin
uzyskat z obu zadan najwyzsze wyniki, co moze §wiadczy¢ o tym, ze jest w stanie bezblednie
wykonywa¢ zadania wymagajace dopasowywania podanych juz elementow, nawet jesli
dotycza one wyrazow o niskiej frekwencji w jezyku ogdlnym, ale czgsto spotykanych w JSE.

Wynik na poziomie dobrym Konstantin uzyskat za wykonanie zadan 1. i 9., co jest
zaskakujgce zwtaszcza w przypadku zadania 9., poniewaz reprezentuje ono typ zadan
otwartych, Polega na podaniu nazwy symboli matematycznych i przyrodniczych oraz znakow
interpunkcyjnych. Konstantin pomylit si¢ jedynie w dwoch — zamiast ,.kat” wpisal kgtomierz,

a zamiast ,,stopien/Celsjusz/stopien Celsjusza” wpisat temperatura. Pozostale wyrazy uzupetnit
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poprawnie, jednak popetnit dwa btedy ortograficzne (cudzysliw oraz dzielienie). Zadanie 1.
(podobnie jak wspomniane juz zadanie 4.) sprawdza umiej¢tno$¢ postugiwania si¢ jezykiem
szkolnej nawigacji. Konstantin popelit w nim tylko jeden blad, prawdopodobnie przez
nieuwage nie potaczyl jednego symbolu graficznego z odpowiadajacym mu uproszczonym
glottodydaktycznie poleceniem.

Wynik uzyskany w zadaniu 1. warto zestawi¢ z wynikiem osiggnietym w zadaniu 2.,
ktore takze sprawdza rozumienie instrukcji. Dla Konstantina zadanie 2. okazalo si¢
zdecydowanie trudniejsze. Polega ono na wykonaniu trzech par polecen — a), b) i ¢), w ktérych
jedna z instrukcji zapisana jest w sposob typowy dla JSE, natomiast druga zostala uproszczona
glottodydaktycznie. Konstantin prawidlowo udzielit odpowiedzi jedynie w sktadowej zadania
c). Mozliwe wigc, ze chlopiec rozumie proste polecenia, poddane dostosowaniu
glottodydaktycznemu (jak w zadaniu 1.), jednak te bardziej skomplikowane, ktére przewazaja
w podrecznikach 1 innych pomocach dydaktycznych, nie sa dla niego zrozumiate. Opanowanie
JSN sprawdza rowniez zadanie 3. Polega ono na polgczeniu wykorzystywanych w materiatach
dydaktycznych symboli graficznych przedstawiajacych elementy pozatekstowe z ich nazwami.
Za jego wykonanie Konstantin otrzymat jedynie potowe mozliwych do zdobycia punktow,
poniewaz pomylit ,,diagram” z ,,wykresem” oraz ,,wzor” z ,,przekrojem”. Ten nierdwny poziom
wynikoéw uzyskiwanych w zadaniach odnoszacych sie do JSN® $wiadczy o stabej orientacji
Konstantina w zakresie jezyka instrukcji 1 organizacji lekcji, a to wtasnie za jego pomoca
realizowane s3 rutynowe dziatania jezykowe w szkole, takie jak chociazby udzielanie
wskazowek, planowanie pracy czy motywowanie uczniow przez nauczycieli.

Pozostale zadania w wigkszos$ci zostaly ocenione na poziomie ,,wystarczajgco”. W tym
przedziale znalazly si¢ zadania 5., 6., 7., 8.1 12. W zadaniu 5. Konstantin poprawnie zaznaczyt
dwa na pie¢ wyrazow, ktore nie tworza poprawnego zwigzku syntaktycznego. Trzech
prawidlowych odpowiedzi udzielit w zadaniu 6., w ktérym nalezy wskaza¢ podane w krotkim
tekscie jednostki jezykowe (,,wyraz”, ,samogtoska™) i typy zdan (,,pytajace”, ,,ztozone”,
»oznajmujace”, ,,rownowaznik zdania”). Natomiast w zadaniu 7. popehit bledy, oznaczajac
jako semantycznie jednakowe terminy ,kolo i okrag”, ,stozek i piramida” oraz ,prosta i
odcinek”, a jako rozne terminy ,adresat i odbiorca”. Zadanie 8. z kolei wymaga

przeanalizowania znaczenia wyrazow nazywajacych poszczegolne elementy i uporzadkowania

57 Konstantin z zadah odnoszacych si¢ do JSN uzyskat nastepujgce wyniki:
-z zadania 1. — 3 p.na 3,5 p.,

- z zadania 2. — tylko 1,5 p. na 4,5 p.,

- z zadania 3. — potowe punktow, a wigc 2 p.na 4 p.,

-z zadania 4. —az 2,5 p.na 2,5 p.
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ich w odpowiedniej kolejnosci, co dla Konstantina okazato si¢ skomplikowane. Chtopiec
btednie uszeregowat cigg termindw matematycznych (,.kat ostry”, ,.kat prosty”, ,.kat rozwarty”,
,»kat potpelny”™), a takze zamienil miejscami cztery leksemy z zakresu ksztalcenia jezykowego
(,,rozdziat” 1 ,akapit” oraz ,tekst” i ,,zdanie”). O ile zadania 5., 6., 7., 8. skupiaja si¢ na
terminach edukacyjnych i stownictwie rzadko wystepujacym w ogolnej polszczyznie, ale o
wysokiej frekwencji w JSE, o tyle zadanie 12. koncentruje si¢ na wyrazeniach i zwrotach dos¢
popularnych nawet w jezyku og6lnym. Sprawdza bowiem znajomo$¢ rozumienia leksemow,
ktore bywaja klopotliwe dla os6b ukrainskojezycznych ze wzgledu na przynaleznos¢ do grupy
tzw. fatszywych przyjaciot. Realizujac to zadanie, Konstantin wykonat poprawnie jedynie dwie
jego sktadowe, dwukrotnie wybral wlasciwy wyraz: To jest ciekawa informacja, na pewno jg
zapamigtam oraz Wypracowania trzymamy w teczce.

Konstantin najgorzej poradzit sobie z zadaniami 10. 1 11., z ktorych uzyskal jedynie po
0,5 p. Takie wyniki wskazuja na niewystarczajacy poziom znajomos$ci JSE. W zadaniu 10. z
ciggu lekseméw wykreslit tylko jeden niepasujacy do rodziny wyrazow, natomiast w zadaniu
11. podat tylko jedno rozwiniecie skrotu, lecz zapisat je w btednej formie (,,l. mn.” — liczba
mnogaq).
Wyniki Konstantina uzyskane za wykonanie zadan z czgsci A dotyczacej leksyki JSE zostaty

zestawione w tabeli 43.

Tabela 43. Wyniki Konstantina uzyskane za zrealizowanie zadan z cz¢$ci A testu

Numer

; Sprawdzane zagadnienie Wynik zadania
zadania

Stopien opanowania

znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
4. organizacji tekstu; obszar wszystkich 2,5p./2,5 p.
przedmiotéw szkolnych.
bardzo dobrze

dopasowanie leksemow do definicji
13. funkcjonalnych; znajomo$¢ W-ONF z obszaru 3p/3p.
ksztatcenia przyrodniczego i matematycznego.

znajomos$¢ JSN - polecenia; obszar wszystkich

przedmiotéw szkolnych. 3p./35p.

dobrze

nazwanie podanych symboli; znajomos¢ W-TE z 4 /6
obszaru wszystkich przedmiotow szkolnych. p/>P-

znajomos$¢ JSN - polecenia; znajomos¢ W-TE;
. . 1,5 p./4,5p.
obszar wszystkich przedmiotow szkolnych.

wystarczajaco znajomos¢ W-ONF obejmujacych elementy
3. pozatekstowe ~ w  podrgcznikach;  obszar 2p./4p.
wszystkich przedmiotow szkolnych.
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wystarczajaco

Taczliwosé wyrazowa leksemow z grupy W-ONF
z obszaru wszystkich przedmiotow.

1 p./2,5p.

wskazanie w tekscie jednostek jezykowych i
rozpoznanie typoéw zdan; znajomo§¢ W-TE z
zakresu ksztatcenia jezykowego.

1,5 p./2,5p.

rozpoznanie wyrazow bliskoznacznych lub o
odmiennym znaczeniu; znajomos¢ W-TE z
zakresu ksztatcenia jezykowego, przyrodniczego
i matematycznego.

2,5p./45p.

uporzadkowanie =~ wyrazow w  relacjach
semantycznych; znajomos¢ W-TE z zakresu
ksztalcenia  jezykowego, przyrodniczego i
matematycznego.

4 p./8 p.

12.

znajomos¢ W-ONF, W-OWF okreslanych jako
tzw. falszywi przyjaciele.

1 p./4p.

niewystarczajaco

10.

rozpoznawanie rodzin wyrazow; znajomo$¢ W-
OWF oraz W-ONF 1z obszaru ksztalcenia
jezykowego.

0,5 p.2,5p.

11.

rozwini¢cie i zapisanie skrotu; znajomos$¢ W-
ONF; obszar wszystkich przedmiotéw szkolnych.

0,5p.2,5p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Ogolny wynik uzyskany przez Konstantina w czgsci A testu diagnostycznego wynosi
27 punktow, co daje 54% poprawnych odpowiedzi. Taki rezultat umiejscawia kompetencje
leksykalng Konstantina w przedziale ,,wystarczajaca znajomos$¢ JSE — poziom ograniczony™.

Jednak nalezy podkresli¢, ze punktacja na tym poziomie wynosi od 13 do 27,5 punktu, wynik

chtopca sytuuje si¢ wigc w jej gornej granicy. Uzyskawszy taki rezultat, Konstantin:

— wykazuje si¢ malo zré6znicowanym stownictwem;

— z trudem rozumie 1 odpowiednio reaguje na komunikaty w JSN;

— w ograniczonym zakresie postuguje si¢ terminami edukacyjnymi oraz sformutowaniami
typowymi dla JSE, jednak rzadko wystepujacymi w jezyku ogolnym;

— ma duze trudnosci z dobieraniem wyrazoéw bliskoznacznych, rozpoznawaniem rodzin

wyrazéw, porzagdkowaniem wyrazow w okreslonych relacjach;

— popehia liczne btedy leksykalne Iub/i interferencyjne, ktdre negatywnie wptywaja na

przekaz.

Mimo iz uczniowi zabraklo jedynie 0,5 punktu, by osiaggna¢ poziom funkcjonalny, to z
wigkszosci zadan uzyskal wyniki na poziomie wystarczajacym. Nalezy podkreslic, ze

Konstantin ma duze problemy z:

— dostrzeganiem niuansow znaczeniowych pomig¢dzy leksemami;

— znajomoscig i stosowaniem terminéw edukacyjnych;

— rozpoznawaniem t3czliwosci wyrazow;
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— rozwijaniem skrotow z obszaru roznych przedmiotow szkolnych.

Wypehienie polecen z czesci B dotyczacej skiadni zajeto Konstantinowi niecate 25
minut, poniewaz uczen nie podjat si¢ wykonania trzech zadan (5., 6. 1 7.), twierdzac, ze sg dla
niego za trudne - nie znam, jak to napisac. Sa to zadania, ktére pozwalaja oceni¢ umiejetnosé
redagowania kroétkich tekstow opisu 1 pordwnania, a takze logicznego uzasadniania podanego
stanowiska. Zawieraja konkretne wskazowki, ktore nalezy wykorzysta¢ przy formutowaniu
odpowiedzi, a wigc schemat budowy oka, ilustracje¢ przedstawiajaca klosy zboz i opatrzong
stownictwem nazywajacym ich cechy, czy pierwsza czgs¢ wypowiedzi argumentacyjnej. Z
jednej strony ukierunkowuja wykonujacego zadanie na wtasciwy tor rozumowania, z drugiej
za$ wymuszaja uzycie odpowiednich struktur sktadniowych. Niezrealizowanie tych zadan
znacznie ogranicza mozliwo$¢ wyciagnigcia poglebionych wnioskow na temat kompetencji
sktadniowej Konstantina. Jednocze$nie posrednio przynosi wazne informacje na temat jego
samooceny. Chlopiec wydaje si¢ postrzegac siebie jako osobe, ktéra z gory skazana jest na
porazke 1 dlatego wcale nie podejmuje si¢ proby wykonania zadan. Jego wyniki nie przesadzaja
jednak o tym, Ze niepowodzenie jest az tak oczywiste. Dowodzi tego zadanie 4., ktore sprawdza
umiejetnos¢ wyszukiwania informacji w teks$cie oraz uktadania zdan z wykorzystaniem
podanych wyrazéw. Konstantin poprawnie ustalil ich kolejnos¢, jednak niewtasciwe formy
gramatyczne ostatecznie obnizyly punktacje do 5 punktéw. Zadanie 4. zostalo zatem ocenione
na poziomie dobrym, a wigc najwyzszym, jaki udalo si¢ uzyska¢ Konstantinowi w cz¢s$ci B
testu diagnostycznego.

Konstantin wykonal na poziomie wystarczajacym trzy zadania — 1., 2. 1 3. — czyli
wszystkie ktore podjat, lecz nie w pelni zrealizowat. W zadaniu 1. nalezy wyszuka¢ informacje
w tekscie odautorskim pochodzacym z podrecznika do przyrody, a wigc typowym dla JSE, a
nastepnie na ich podstawie uzupeli¢ definicje. Konstantinowi udalo si¢ wykonaé trzy
sktadowe tego zadania, lecz ich niewlasciwa forma gramatyczna wyrazow wptyneta ostatecznie
na uzyskanie nizszej liczby punktéw. Zadania 2. i 3. sg zwigzane z transformacjami
skladniowymi, w zadaniu 2. trzeba utozy¢ zdania zlozone poprzez potaczenie zdan
pojedynczych za pomocg spojnikow, natomiast w zadaniu 3. przeksztatci¢ rownowazniki zdan
w wypowiedzenia z orzeczeniami. Za zadanie 2. Konstantin otrzymat 1 punkt za podanie tylko
jednego prawidtowego spojnika, natomiast za zadanie 3. uzyskat 2 punkty za transformacje
dwoch rownowaznikow zdan.

Zadania, ktorych Konstantin nie wykonat, automatycznie zostaly przypisane do
niewystarczajacego poziomu opanowania JSE. Wszystkie wyniki zadan z czesci B testu

diagnostycznego ukazuje tabela 44.
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Tabela 44. Wyniki Konstantina uzyskane za zrealizowanie zadan z cz¢$ci B testu

Stopien opanowania

Numer
zadania

Sprawdzane zagadnienie

Wynik zadania

bardzo dobrze

dobrze

tworzenie zdan na podstawie podanych wyrazow;
znajomos$¢ W-TE i W-ONF.

5p./6 p.

wystarczajaco

definiowanie sterowane w oparciu o informacje z
tekstu i dopasowanie ich do utworzonych juz
zdan; znajomo$¢ W-ONF oraz W-TE z obszaru
ksztalcenia przyrodniczego.

4 p./10 p.

tworzenie zdan zlozonych poprzez wybor
odpowiedniego spdjnika; znajomos¢ W-TE, W-
ONF.

1 p./6 p.

zamiana rownowaznika zdania na zdanie z
orzeczeniem; znajomo$¢ W-OWF.

2 p./4p.

niewystarczajaco

opis z uwzglednieniem wzajemnych relacji
poszczegodlnych elementéw przedstawionych na
ilustracji; znajomo$¢ W-TE z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

0p./8p.

formulowanie argumentéw; znajomos¢ W-OWF
oraz W-ONF.

0 p./6 p.

pisemne poréwnanie dwoch obiektow z ilustracji
z wykorzystaniem podanych cech; znajomos¢ W-
TE oraz W-ONF 2z obszaru ksztalcenia
przyrodniczego.

0p./10 p.

Zrédto: oprac. wlasne.

Umiejetnosci Konstantina z zakresu sktadni w poroéwnaniu z poziomem opanowania
leksyki sg na nizszym poziomie, jednak trzeba pamigtac, Ze na ostateczny wynik niebagatelny
wplyw mialo niewykonanie trzech zadan, co skutkowato utrata wielu punktow. Ostatecznie
Konstantin zdobyt 11 punktéw, co stanowi 22% poprawnych odpowiedzi, a wiec plasuje

rezultat ucznia w obszarze ,,niewystarczajaca znajomo$¢ JSE — poziom minimalny”. Jest to

najnizszy stopien znajomosci JSE, a osoba, ktora go prezentuje:

— nie umie rozpoznawac,

jezykowych;

stosowa¢ 1 tworzy¢ poprawnych gramatycznie form

— postuguje si¢ nierozmaiconymi strukturami skfadniowymi (tworzy zdania pojedyncze

nierozwini¢te), nie jest w stanie poddac ich transformacjom;

— tworzy wypowiedzi niespdjne i nielogiczne;
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— popehia liczne bledy sktadniowe i gramatyczne, ktore uniemozliwiajg zrozumienie
przekazu.

W czesci B Konstantin uzyskat najwiecej punktow za wykonanie zadan 4. i 1. Pierwsze z nich
wymaga wykorzystania informacji zawartych w teks$cie, drugie za$ polega na uzupetianiu
rozpoczetych juz zdan. Wydaje sie wiec, ze zadania, ktore ograniczajg ilos¢ opcji do wyboru
oraz podsuwajg konkretng odpowiedz, utatwiajg chlopcu wykonanie wymaganych operacji
jezykowych. Mozliwe, ze to wlasnie poczucie nadmiernego przyttoczenia konieczno$cig
samodzielnej redakcji tekstu (zadania 5. i 7.) lub sformulowania wlasnego argumentu (zadanie
6.) sprawito, ze Konstantin nie podjal nawet préby napisania odpowiedzi. Ta sytuacja dowodzi
stuszno$ci stosowania zadan sterowanych w procesie ksztalcenia dzieci migracyjnych
zwlaszcza na wcezesnym etapie opanowywania jezyka. Konstantina mozna uzna¢ za ucznia
poczatkujacego, ktory w polskiej szkole funkcjonuje zaledwie pierwszy rok. Wprawdzie nauke
jezyka polskiego rozpoczat jeszcze przed przyjazdem do Polski, jednak byta ona ograniczona
do podstawowych zagadnien komunikacyjnych, ktore zdecydowanie nie sg wystarczajace do

petnego uczestniczenia w procesie nauczania i uczenia sie.

5.4. Podsumowanie wynikow testow diagnozujacych poziom opanowania JSE

Testy diagnozujace JSE przeprowadzono wséréd wybranych ucznidw z do§wiadczeniem
migracyjnym, ktorzy rozpoczgli edukacje w ukrainskim systemie o$wiaty i kontynuujg ja w
Polsce lub uczyli si¢ w naszym kraju tylko przez jakis czas. Celem badania byta ocena stopnia
opanowania przez nich JSE. Analiza wynikow uzyskanych w tescie zostata przeprowadzona w
odniesieniu do dwoch obszarow — czg$¢ A sprawdzala kompetencj¢ leksykalna, za§ czes¢ B
kompetencje skladniowa. W ten sposéb zweryfikowano umiejetnosci ucznidow oraz
wyodrebniono najczesciej wystepujace stabe 1 mocne strony opanowywania przez nich JSE.
Wyniki i stopien zaawansowania uczniéw zostaty omowione w kontekscie ich indywidualnych
sciezek edukacyjnych, czasu pobytu w Polsce, wsparcia szkolnego i rodzinnego oraz
wczesniejszych doswiadczen jezykowych.

Szczegbdtowe zestawienie rezultatoéw uzyskanych przez poszczegodlnych ucznidow w

czesci A testu diagnostycznego przedstawia tabela 45.

Tabela 45. Zestawienie wynikow uzyskanych przez poszczeg6dlnych uczniow w czgsci A testu
diagnostycznego
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Imie Wynik Poziom opanowania JSE
Petra 45,5p.—91% bardzo dobra znajomos¢, samodzielny
Artem 40 p. — 80% dobra znajomo$¢, funkcjonalny
Viktoriia 33 p.— 66% dobra znajomo$¢, funkcjonalny
Maksym 30 p. — 60% dobra znajomo$¢, funkcjonalny
Konstantin 27 p. — 54% wystarczajgca znajomos¢, ograniczony
Igor 255p.—51% wystarczajgca znajomos¢, ograniczony

Zrédto: oprac. wlasne.

Najwyzsze wyniki uczniowie uzyskiwali w zadaniach sprawdzajacych opanowanie
JSN. Wigkszej trudno$ci nie sprawiaty im zadania odnoszace si¢ do rozumienia prostych
polecen, wskazywania poszczegdlnych elementow organizacji tekstu oraz dopasowywania
leksemow do definicji funkcjonalnych (zob. zadania 1., 4., 13.). Do takiego stanu rzeczy
przyczyni¢ si¢ mogta forma zadan, ktéra wymaga jedynie przyporzadkowania podanych juz
leksemow do odpowiednich elementow w zadaniach. Uczniowie bez wigkszych trudnosci
wykonywali réwniez zadania z zakresu laczliwosci wyrazowej 1 porzadkowania wyrazow
wedlug wskazanych relacji znaczeniowych — np. od najmniejszego do najwigkszego (zob.
zadania 5.18.).

Wigkszo$¢ ucznidow miata problemy z rozpoznawaniem rodzin wyrazow, leksemow
okreslanych jako tzw. ,falszywi przyjaciele” oraz skrotow stosowanych w materiatach
dydaktycznych (zob. zadania 10., 11., 12.). Najtrudniejsze okazaly si¢ zadania zwigzane ze
znajomoscig termindw edukacyjnych (zob. zadania 7. 1 9.). Nalezy do nich zaliczy¢ rdwniez
jedno z zadan z zakresu JSN dotyczace elementow pozatekstowych w materiatach
dydaktycznych (zob. zadanie 3). Wyniki uczniow sugeruja brak znajomosci lub niepeing
znajomos¢ leksemow, bez ktorych trudno orientowac si¢ w przebiegu lekcji. Mtodzi migranci
moga czu¢ si¢ zagubieni, poniewaz nie rozumiejg dobrze polecen zaréwno tych wydawanych
przez nauczyciela, jak 1 tych zamieszczonych w podrecznikach

Wyniki uzyskane przez uczniéw z doswiadczeniem migracyjnym z cze$ci B testu
diagnostycznego, ktora dotyczy sktadni JSE, sa zdecydowanie nizsze w poroOwnaniu z tymi
uzyskanymi z czg¢$ci badajacej leksyke. Kompetencja sktadniowa przejawia si¢ w §wiadomosci

1 sprawnosci budowania poprawnych, spojnych i zréoznicowanych wypowiedzen, postugiwania
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si¢ odpowiednimi formami gramatycznymi, a takze stosowania roznych struktur zdaniowych i
poddawania ich transformacjom. Sa to dziatania wymagajace wyzszego stopnia abstrahowania
oraz automatyzacji, co jest nielatwe nawet dla polskich dzieci, a wigc tym bardziej trudne
poznawczo dla uczniow migracyjnych, ktérzy dopiero uczg si¢ jezyka polskiego.
Szczegbdtowe zestawienie rezultatow uzyskanych przez poszczegodlnych ucznidow w

czescei B testu diagnostycznego przedstawia tabela 46.

Tabela 46. Zestawienie wynikow uzyskanych przez poszczegdlnych uczniow w czesci B testu
diagnostycznego

Imie Wynik Poziom opanowania JSE
Petra 41,5p.—83% bardzo dobra znajomos¢, samodzielny
Viktoriia 31,5p. —63% dobra znajomos¢, funkcjonalny
Artem 29 p.—58% dobra znajomos¢, funkcjonalny
Maksym 255p.-51% wystarczajgca znajomos¢, ograniczony
Igor 17 p. —34% wystarczajgca znajomos$¢, ograniczony
Konstantin 11 p.—22% niewystarczajaca znajomo$¢, minimalny

Zrédto: oprac. wlasne.

Najwyzsze wyniki w czes$ci B uczniowie osiggneli, realizujac zadania, ktore wymagaja
wyszukiwania informacji w tekscie w celu zdefiniowania terminow wykorzystywanych w JSE
lub udzielenia odpowiedzi na pytania do przytoczonego fragmentu podrgcznika (zob. zadania
1.1 4.). W obu przypadkach konieczna jest transformacja sktadniowa wymagajaca uzycia
odpowiedniej formy gramatycznej wyrazow podanych w poleceniu. Pozostate zadania okresli¢
mozna jako trudne lub co najmniej wymagajace dla ucznidéw migracyjnych. Za najbardziej
skomplikowane dziatanie nalezy uzna¢ laczenie zdan za pomoca spojnikdw i przeksztatcanie
rownowaznikoéw zdan w wypowiedzenia zawierajace orzeczenia (zob. zadania 2. i 3.), a takze
redagowanie krotkich tekstow, w tym przypadku opisu 1 poréwnania (zob. zadania 5.1 7.).

Poza wyliczeniem 1 zestawieniem ze sobg wynikow testow diagnostycznych
osiggnietych przez badanych uczniéw, warto réwniez odnie§¢ owe rezultaty do szerszego
kontekstu nakreslonego dzigki analizie dokumentéw oraz swobodnych wywiadow

przeprowadzonych z dzie¢mi oraz ich rodzicami. Na kontekst ten sktadajg sie: wiek dziecka,
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czas nauki w polskiej szkole, klasy ukonczone w polskim systemie edukacji, zarys sytuacji
rodzinnej, do§wiadczenia jezykowe i okoliczno$ci migracji. Z tego zestawienia wynika, ze
cato$ciowe rezultaty diagnozy powinny by¢ rozpatrywane indywidualnie, poniewaz edukacja
dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym przebiega u kazdego z nich w innym, wlasciwym mu
kontekscie. Rozpoznanie wymienionych okolicznosci pozwala uwzgledni¢ cate spektrum
czynnikow pozaszkolnych, ktore wptywaja na motywacj¢ i mozliwosci rozwojowe uczniow.
Dzigki niemu diagnoza JSE bedzie pehiejsza i umozliwi nakreslenie indywidualnego,
wieloaspektowego profilu edukacyjnego dziecka z doswiadczeniem migracyjnym.
Zaprezentowany w tabeli 47 sposob uporzadkowania danych uzyskanych na podstawie testu

diagnostycznego i wywiadu z uczniem moze by¢ istotng sktadowa tego profilu.

Tabela 47. Zestawienie danych uzyskanych na podstawie testu diagnostycznego i wywiadu z
badanymi uczniami

Lata nauki .. L Wynik diagnozy . .
Imie | Wick | w polskicj Umle].e;tnos.m JSE Kompetencja jezykowa w zakresie JSE
Kole komunikacyjne :
SZ leksyka | sktadnia mocne strony stabe strony
stabe opanowanie
bicgla dobra znajomos¢ g?aﬁi; .
o JSN; nierozpoznawanie
komunikacja po . dzi .
olsku: rozpoznawanie rodzin wyrazow;
= grobne,bi dv w Taczliwosci nieznajomos¢
2 14 3,5 akresie e 80% 58% WYrazowej; skrotow, wyrazow
zZ
< leksvki trafne bliskoznacznych;
v uzupehianie ograniczona
stylistyki i truktur Haiomodd
fonetyki struktu znajomos¢
zdaniowych terminéw
edukacyjnych
nierozpoznawanie
. rodzin wyrazow,

. rozpoznawanie , ,
ograniczona taczliwogci typow zdan,
ptynnosé ‘3 razowe:: skrotow, wyrazow
wypowiedzi; g rawneJ’ bliskoznacznych
trudnos$ci w goiasowanie dla terminow

;50 13 3.5 prowadze?niu 51% 34% lekseméw do ec'luka?yljnych;
— formalnej definicii nieumiejetne
roZMowys; .J tworzenie zdan
funkcjonalnych; i
btedy snaiomodé zlozonych;
leksykalne i ele in ent6 niepoprawne
w o
gramatyczne. uzupelnianie
pozatekstowych
struktur
zdaniowych.
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rozumienie

prostych
czgste pauzy, instrukcji;
powtorzenia, poprawne
wolne tempo dopasowanie nierozpoznawanie
wypowiedzi, leksemow do rodzin wyrazow i
= trudnos$ci w definicji skrotow;
S 12 1 prowadzeniu 549 220, funkcjonalnych; | brak umiejgtnosci
é formalne;j znajomos¢ redagowania
N roZmowy; elementow tekstow;
liczne bledy organizacji brak umiejetnosci
leksykalne, tekstu; uzasadniania opinii.
gramatyczne, trafne
stylistyczne. uzupetnianie
struktur
zdaniowych.
nierozpoznawanie
skrotow, typow
zdan, symboli;
trudnosci w
. ., | uszeregowaniu
dobra znajomos¢ . g
JSN: terminow
’ . edukacyjnych
ptynne rozpoznawanie
L . . | potaczonych
wypowiedzi, rodzin wyrazow; . ) .
. réznymi relacjami
silny akcent; poprawne semantveznymi:
g drobne dopasowanie . ‘y' ; v,
. , nieumiejetne
i¥] 14 1,5 uchybienia 60% 51% leksemow do J,Q B
S . .. tworzenie zdan
S leksykalne i definicji . .

. . ztozonych i
stylistyczne; funkcjonalnych; )
bled naiomodé przeksztatcanie

ey J | roéwnowaznikOw
gramatyczne. elementow ,
L zdan w
organizacji iedzeni
wypowiedzenia z
tekstu. .
orzeczeniami;
niepoprawne
uzupetnianie
struktur
zdaniowych.
ptynne dobra znajomos¢
wypowiedzi, JSN;
fonetycznie rozpoznawanie .
Y p. , . uchybienia w
poprawne; Taczliwosci . ,
. tworzeniu zdan
wysoka WYrazowej; tozonveh i
. i ztoz
o kompetencja Wyrazow K yt teani
. . . rzeksztalcaniu
;‘:’, 13 5 interakcyjna; 91% 83% bliskoznacznych p’ Lo,
A~ , ., rownowaznikow
bogaty zaséb dla terminéw sdah w
leksyki; edukacyjnych, . .
. . wypowiedzenia z
spojne symboli i ..
. o orzeczeniami.
komunikaty skrétow;
poprawne poprawne
sktadniowo; dopasowanie do
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drobne bledy
fleksyjne.

definicji
funkcjonalnych;
wlasciwe
uszeregowanie
terminow
edukacyjnych
potaczonych
réznymi
relacjami
semantycznymi;
umiejetne
redagowanie
opisu;

trafne
uzupetnianie
struktur
zdaniowych;
logiczne
uzasadnianie
opinii.

11 3,5

Viktoriia

plynne
wypowiedzi,
fonetycznie
poprawne;
spojne, ale
krotkie i proste;
drobne btedy
gramatyczne i
leksykalne.

66%

63%

rozumienie
prostych i
ztozonych
instrukcji;
poprawne
dopasowanie
leksemow do
definicji
funkcjonalnych;
znajomos¢
elementow
organizacji
tekstu;
logiczne
uzasadnianie
opinii.

nierozpoznawanie,
taczliwosci
wyrazowej, rodzin
wyrazow i symboli;
trudnosci w
uszeregowaniu
terminow
edukacyjnych
potaczonych
réznymi relacjami
semantycznymi;
nieumiejetne
tworzenie zdan
ztozonych.

Zrédto: oprac. wlasne.

Na tle wszystkich ucznidw wyrdznia si¢ Petra, ktéra uzyskata najlepsze wyniki w obu
czgsciach testu. Opanowata na bardzo wysokim poziomie zaréwno leksyke, jak i sktadnig.
Mieszka w Polsce najdtuzej — juz od 5 lat funkcjonuje w polskojezycznym srodowisku.
Edukacje rozpoczeta w polskiej placowce w III klasie szkoly podstawowej, co bioragc pod
uwage specyfike nauczania poczatkowego, dato jej mozliwos¢ stopniowego, roztozonego w
czasie oswajania si¢ z polskim JSE.

Dobrg znajomos$¢ JSE w zakresie leksyki 1 sktadni prezentujg Artem i1 Viktoriia. W ich
odpowiedziach pojawiaja si¢ jednak btedy, zwlaszcza w zadaniach wymagajacych precyzji

semantycznej czy gramatycznej. Warto jednak doceni¢ ich postepy w nauce jezyka polskiego,

289



ktore udato im si¢ poczyni¢ w dos¢ krotkim czasie, oboje bowiem uczeszczajag do polskiej
szkoty od 3,5 roku. Maksym takze uzyskatl dobre wyniki, jednak wytacznie z czesci leksykalne;j,
rezultat osiggniety w czesci sktadniowej pozwala okresli¢ jego umiejetnosci jedynie jako
wystarczajace. Trzeba jednak pamietac, ze jego sytuacja jest wyjatkowa, poniewaz nie mieszka
juz w Polsce 1 nie ma codziennego kontaktu z rodzimymi uzytkownikami polszczyzny. Planuje
jednak powrdt do Polski na studia i stara si¢ w dalszym ciggu ¢wiczy¢ umiejetnosci jezykowe,
cho¢ jego obecne skupianie si¢ na aspekcie komunikacyjnym, znajduje swoje odzwierciedlenie
w nienajlepszych wynikach z testu diagnostycznego JSE.

Najwieksze trudnosci w postugiwaniu si¢ JSE zaobserwowa¢ mozna u Konstantina oraz
Igora. Obaj uczniowie do Polski przyjechali w podobnym czasie co Viktoriia i Artem, jednak
ich postepy sa znacznie skromniejsze. W przypadku Konstantina przyczyng trudno$ci moze by¢
dlugi okres nauki w trybie zdalnym w szkole ukrainskiej i opdznione o rok zapisanie do polskiej
placowki edukacyjnej. Chtopcy najwigksze problemy maja w dokonywaniu transformacji
sktadniowych, uzasadnianiu opinii czy redagowaniu tekstow.

W zakresie leksyki wiekszo$¢ uczniow radzita sobie najlepiej z rozumieniem prostych
polecen, wskazywaniem elementéw organizacji tekstu i przyporzadkowywaniem termindéw do
ich definicji, natomiast w zakresie sktadni z uzupetnianiem wypowiedzi na podstawie podanych
elementdéw. Z kolei najtrudniejszymi zadaniami dotyczacymi leksyki okazaty si¢ dla uczniow
te polegajace na rozpoznawaniu rodzin wyrazéw, wyrazow bliskoznacznych dla terminow
edukacyjnych oraz leksemow nalezacych do grupy tzw. ,falszywych przyjaciét”’. Niemato
wyzwan na plaszczyznie skladniowej sprawily uczniom dziatania zwigzane z rozwijaniem
skrotow, tworzeniem zdan zlozonych, przeksztalcaniem rdéwnowaznikow zdan oraz redakcja
opisu 1 porownania.

Tego typu informacji na temat bieglosci jezykowej dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym nie s3 w stanie dostarczy¢ nauczycielom zadne materialy metodyczne czy
poradniki. Na ogdt pedagodzy moga odnalez¢ w nich bardzo nieprecyzyjne, cho¢ w zalozZeniu
stuszne uwagi, np.:

— uczniowie migracyjni wymagaja systematycznego wsparcia jezykowego, ktore
powinno stanowic¢ integralny element procesu edukacyjnego;

— efektywno$¢ procesu nauczania i uczenia si¢ zalezy w znacznym stopniu od
odpowiedniego dostosowania materiatow edukacyjnych do mozliwosci uczniéw

migracyjnych;
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— skuteczne wsparcie rozwoju jezykowego u dzieci z doswiadczeniem migracyjnym
wymaga zaangazowania wszystkich nauczycieli, ktorzy powinni wspotpracowac w celu
identyfikowania potrzeb ucznidéw i monitorowania ich postepow.

Konkluzje te maja bardzo ogdlny charakter i nie wskazuja, jak postgpowaé w
konkretnym przypadku, nie dajg zatem nalezytego wsparcia nauczycielom. Tymczasem
diagnoza JSE pozwala nie tylko na rozpoznanie sytuacji konkretnego ucznia, ale takze na
sformulowanie uogdlnionych, lecz jednoczesnie bardziej konstruktywnych i precyzyjnych
wskazowek odnoszacych si¢ do edukacyjno-jezykowego funkcjonowania dzieci migracyjnych.
Na podstawie analizy szesciu studidow przypadku mozna przedstawic¢ takie cho¢by konstatacje:

— uczniowie obcojezyczni wykazuja wyraznie wigksza sprawno$¢ w zakresie rozumienia
polecen uproszczonych, co sugeruje potrzebg stosowania jasnych i jednoznacznych
instrukcji dydaktycznych;

— zadania o charakterze sterowanym sa przez dzieci migracyjne realizowane w sposob
bardziej efektywny, zwlaszcza na poczatku opanowywania JSE;

— proponowanie uczniom migracyjnym na wczesnym etapie opanowywania JSE zadan
otwartych, kreatywnych lub wymagajacych samodzielnos$ci jezykowej czesto prowadzi
do przyjmowania przez nich strategii minimalnej aktywnosci lub catkowitego unikania
wykonywania polecen;

— skladnia jezyka polskiego stanowi dla mtodych migrantéw szczegdlnie wymagajacy
obszar, ktorego zinternalizowanie jest znacznie trudniejsze od nabywania leksyki;

— testowanie kompetencji leksykalnych 1 syntaktycznych na podstawie tresci
przedmiotowych pozwala na wyodrebnienie miejsc trudnych w rozumieniu i uzywaniu
termindw edukacyjnych oraz struktur typowych dla danego obszaru wiedzy.

— na postepy w nabywaniu JSE wptywaja: 1) do§wiadczenia edukacyjne i1 etap nauczania,
na ktorym dziecko rozpoczeto ksztalcenie w polskiej szkole; 2) zestaw indywidualnych
cech, ktore wykazuje 1 umiejetnos¢ nawigzywania relacji z innymi; 3) réwnowaga
migdzy wsparciem okazywanym przez bliskich a dgzeniem ucznia do samodzielnosci 1
zaangazowania w proces uczenia si¢; 4) motywacja do nauki wynikajaca z poczucia
celowosci pobytu w Polsce.

Indywidualne podejscie nie wyklucza stosowania przez nauczycieli rozwigzan
wykorzystujacych ogolne zasady dydaktyczne i1 wychowawcze, ktore odnosza si¢ do
wszystkich dzieci migracyjnych. Daje jednak dodatkowa przestrzen do skupienia si¢ na

aktualnych potrzebach konkretnego ucznia, a dzieciom szans¢ na optymalne wykorzystanie

291



wlasnego potencjatlu. Zastosowanie testu diagnostycznego w procesie budowania
indywidualnego, wieloaspektowego profilu edukacyjnego dziecka z doswiadczeniem
migracyjnym mozna uzna¢ za kluczowe w okreslaniu stopnia biegtosci w JSE. Jest to narzedzie
stuzace do rozpoznawania, jakie sg mocne strony ucznia, ktére zagadnienia udato mu si¢
opanowac 1 czy robi postepy. Z kolei w przypadku trudnosci pozwoli okresli¢ ich rodzaj i
przyczyng oraz sposob korygowania, na przyklad poprzez wybdr typow polecen i ¢wiczen,
ktére beda w pracy z danym dzieckiem najefektywniejsze. Opracowanie uniwersalnych
strategii nauczania dzieci migracyjnych jest potrzebne, ale najlepsze efekty daje
dostosowywanie dziatan, zakresu pomocy i1 tempa pracy do potrzeb konkretnego ucznia, co jest
mozliwe dzigki sporzadzeniu jego wieloaspektowego profilu. Znaczaca czgscia dokumentacji
sktadajacej si¢ na 6w profil mogltaby by¢ zbiorcza tabela porzadkujaca informacje uzyskane
dzigki swobodnemu wywiadowi (wiek dziecka, czas uczeszczania do polskiej szkoty,
kompetencje komunikacyjne) oraz wyniki testu i rozpoznane na ich podstawie mocne i stabe
strony w opanowywaniu JSE. Jako przyktad takiego rozwigzania moze postuzy¢ tabela 47.
Koniecznym dopetnieniem indywidualnego profilu dziecka migracyjnego powinny by¢
réwniez uzyskane na podstawie rozmowy z jego rodzicami informacje o sytuacji prawnej,
okolicznos$ciach migracji, kondycji psychologiczno-emocjonalnej, sytuacji rodzinnej. Z kolei
danych dotyczacych funkcjonujgcego w kraju pochodzenia mtodego migranta systemu o$wiaty,
sciezki edukacyjnej, sposobu testowania, kryteriow oceniania, dokumentéw programowych itp.
powinien dostarczy¢ odgérnie opracowany, a nastgpnie kierowany do szkot pakiet z
niezbednymi i ujednoliconymi wiadomosciami. Pomoglyby one nauczycielom poznac¢ nie tylko
roznice programowe, ale tez dowiedzie¢ si¢ wigcej o kulturze edukacji wtasciwej dla kraju
pochodzenia ucznia.

Stworzenie zindywidualizowanego profilu edukacyjnego pozwoli na wdrozenie
rozwigzan dostosowanych do konkretnych potrzeb oraz wszechstronne wsparcie dziecka, co w
efekcie powinno przetozy¢ si¢ na sukces edukacyjny i spoteczng integracje mtodego migranta

nie tylko ze srodowiskiem szkolnym, ale takze z polskim spoleczenstwem.
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Z.akonczenie

Dynamicznie rozwijajace si¢ procesy migracyjne oddzialujg na wiele obszaréw zycia w
Polsce. Od dekad wplyw na t¢ zmieniajacag si¢ rzeczywisto§¢ ma globalizacja polityczna,
spoteczna i ekonomiczna oraz stale rosngca mobilno$¢ zarobkowa. Waznym impulsem zmian
byto takze wejscie Polski do Unii Europejskiej i przyjecie do strefy Schengen, a w ostatnich
latach kryzys uchodzczy, Brexit oraz przede wszystkim rozpoczecie pelnoskalowej inwaz;ji
rosyjskiej na terenie Ukrainy w 2022 r. Wydarzenia te sprawity, ze Polska przeksztatca si¢ w
kraj o modelu emigracyjno-imigracyjnym charakteryzujacy si¢ coraz wyzszym naplywem
ludno$ci z zagranicy.

Wszystkie te czynniki nieustannie wptywaja mig¢dzy innymi na demografi¢, rynek
pracy, polityke spoteczng czy system ochrony zdrowia. Zmiana w etnicznym obrazie ludnos$ci
przebywajacej na terytorium naszego kraju oddzialuje réwniez na rzeczywisto$¢ edukacyjnag.
Jeszcze w latach 90. polskie szkoty nie musiaty mierzy¢ si¢ z problemem wielokulturowosci i
wielojezycznos$ci, poniewaz w ich murach uczyly sig¢, oprocz jednostkowych przypadkow,
wlasciwie tylko dzieci z polskim obywatelstwem. Wyzwania zwigzane z réznorodnos$cia
jezykowa 1 kulturowa w placowkach edukacyjnych na poczatku XXI wieku byty postrzegane
jako dopiero ksztattujace si¢ 1 wymagajace wstepnego rozeznania, obecnie wymagaja juz
konkretnych sposobow postepowania.

Wraz z pojawieniem si¢ w polskich szkotach nowego typu uczniéw, ktdrymi sa dzieci z
do$wiadczeniem migracyjnym, nasility si¢ dylematy 1 watpliwosci dotyczace odpowiednich
mechanizmow integracji, ksztaltowania postaw otwartosci i tolerancji czy mozliwos$ci wsparcia
psychologiczno-emocjonalnego mtodych migrantéw. Okazato si¢, ze nalezy zrewidowac takze
proces uczenia si¢ i nauczania, a wigc zweryfikowaé efektywnos$¢ dotychczasowych metod
ksztalcenia, dostosowac tresci programowe 1 kryteria oceniania, stworzy¢ nowe pomoce
dydaktyczne oraz przygotowac nauczycieli do pracy w wielokulturowym §rodowisku. Wiele z
tych aspektow stato si¢ juz przedmiotem pracy ekspertow, jednak w dalszym ciagu polski
system nauczania znajduje si¢ na poczatkowym etapie wprowadzania i testowania nowych
rozwigzan.

Z catym szeregiem trudnosci mierzg si¢ przede wszystkim nauczyciele, ktorzy stanowia
pierwsza lini¢ wsparcia dla uczniow migracyjnych oraz ich rodzin. Pelnia funkcje

przewodnikéw, doradcoéw i mentoréw, cho¢ sami bardzo czesto czuja si¢ zdezorientowani i
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osamotnieni w niesieniu pomocy swoim podopiecznym. Zglaszaja problemy zwigzane z
rozpoznawaniem szczeg6élnych potrzeb emocjonalnych dzieci do$wiadczajacych stresu
adaptacyjnego, a takze z wysoka rotacja uczniéw oraz ich niewielkim zaangazowaniem w
nauke, co na ogdét wynika z niestabilnej sytuacji zyciowej ukrainskich migrantow. Jednak
najwicksze obawy nauczycieli zwigzane s3 z samym procesem ksztatcenia. Pedagodzy
wskazuja na brak wytycznych dotyczacych dostosowania programéw nauczania, znikomy
dostep do celowanych materiatdow pomocniczych oraz trudno$ci w weryfikacji postepow w
nauce 1 klasyfikowaniu dzieci. Podrgczniki, nadal najczgsciej wykorzystywane w szkole srodki
dydaktyczne, ktore wyznaczaja tok wielu (o ile nie wigkszosci) lekcji, w przypadku pracy z
uczniami migracyjnymi nie pelnig nalezycie swej funkcji. Nauczyciele sa zmuszeni do
samodzielnego tworzenia materialdéw edukacyjnych oraz dostosowywania ¢wiczen, tekstow i
sprawdzianow, a takze metod ksztalcenia do mozliwosci dzieci z doswiadczeniem
migracyjnym, przy czym w gtdéwnej mierze mogg polega¢ jedynie na wilasnej intuicji.

Dodatkowa komplikacja jest dla uczacych nieumiejgtno$é rozpoznawania przyczyn
niepetnego udziatu w lekcjach, ztych stopni czy niskiej motywacji do nauki. Zdarza sie, ze
nauczyciele ograniczong bieglos¢ jezykowa dzieci, na skutek ktoérej nie sa one w stanie
precyzyjnie wyraza¢ swoich opinii czy skomplikowanych proceséw myslowych wymaganych
w szkole, mylg z brakiem wiedzy czy deficytami zdolno$ci poznawczych. Glowna przeszkoda
w osigganiu sukcesu edukacyjnego jest bowiem bariera jezykowa, ktérag nauczyciele
wymieniajag jako najbardziej uciazliwa. Przyzwyczajeni do nauczania rodzimych
uzytkownikéw polszczyzny maja spore trudnosci z przyjeciem odmiennej od dotychczasowe;j
perspektywy 1 u§wiadomieniem sobie podstawowej kwestii — dla dzieci migracyjnych jezyk
polski nie jest jezykiem ojczystym. W zwigzku z tym metodyka pracy z uczniami méwigcymi
po polsku stabo lub wcale niemoéwiagcymi musi czerpaé z dydaktyki nauczania jezyka polskiego
jako drugiego.

Nalezy podkresli¢ ztozona rolg, ktorg jezyk odgrywa w procesie uczenia si¢ 1 nauczania.
Nie jest bowiem jedynie srodkiem komunikacji z cztonkami spotecznos$ci szkolnej, ale takze
narz¢dziem niezbednym do zdobywania wiedzy, jej przetwarzania i prezentowania postgpow,
na podstawie ktoérych dokonuje si¢ ewaluacji osiggnie¢ ucznia. Sam takze stanowi przedmiot
nauczania, stluzy do tworzenia metajezyka pozwalajacego na opisywanie zjawisk w nim
zachodzacych. Dzigki niemu mozliwa jest roOwniez samorealizacja, rozw0j indywidualny 1
spoteczny dziecka, odnajdywanie wlasnej tozsamosci, miejsca w grupie 1 integracja w nowej
spotecznosci szkolnej. To wtasnie poziom znajomosci j¢zyka (w tym przypadku polskiego) jest

glownym czynnikiem ksztattujacym sytuacje ucznia migracyjnego.
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Ogromng trudno$cig w opanowaniu polszczyzny wykorzystywanej w procesie uczenia
si¢ 1 nauczania s3 jej ztozone wtasciwosci. Jezyk szkolnej edukacji (JSE) charakteryzuje si¢
niskim stopniem kontekstualizacji, kondensacja tresci, obiektywizmem, wystepowaniem
precyzyjnego stlownictwa i terminéw edukacyjnych, logiczng i spdjng strukturg tekstow oraz
skomplikowang syntaktyka. Obejmuje jezyk tresci przedmiotowych oraz jezyk szkolnej
nawigacji (JSN). Proces opanowywania JSE jest dtugotrwaty i trudny rowniez dla rodzimych
uzytkownikéw jezyka, ktérzy poznaja go stopniowo wraz z biegiem kolejnych lat
zinstytucjonalizowanej nauki, tym bardziej wigc dla dzieci migracyjnych, z ograniczonymi
kompetencjami jezykowymi, czesto stanowi barier¢ nie do pokonania.

Nauczyciele pracujacy przez wiele lat w jednorodnym jezykowo i1 kulturowo
srodowisku nie byli $wiadomi skali trudnosci zwigzanej z opanowywaniem JSE, nie dostrzegali
wielu skomplikowanych funkcji, ktore jezyk pelni w edukacji dzieci. Ich podejscie pod
wptywem doswiadczen z ostatnich lat zmienia si¢. Zauwazaja, Ze przyczyng niepowodzen w
nauczaniu  milodych  cudzoziemcow jest brak  odpowiedniego  przygotowania
glottodydaktycznego. Zdaja tez sobie sprawe¢ z tego, ze nie maja pelnej wiedzy w zakresie
specyfiki funkcjonowania ucznia z do§wiadczeniem migracyjnym w nowym dla niego systemie
edukacyjnym, metod nauczania jezyka polskiego jako drugiego czy umiejetnosci upraszczania
treSci  programowych. Ponadto nie dysponujag sprawnosciami z obszaru kompetencji
miedzykulturowej, niezbednymi do budowania glebokich relacji miedzy przedstawicielami
odmiennych kultur oraz rozumienia i przezwyci¢zania roznic kulturowych.

Odpowiedzialno$cia za niedostateczne przystosowanie si¢ do nowej sytuacji
edukacyjnej nie mozna obcigza¢ jedynie nauczycieli. W obliczu tak naglego wzrostu liczby
ucznidow z zagranicy uczgszczajacych do polskich szkot, nie mieli oni ani czasu, ani
mozliwo$ci, by odpowiednio wcze$nie zdoby¢ wlasciwe kompetencje. Praca w nowych
warunkach edukacyjnych wymaga roztozonego na dituzszy okres systemowego wsparcia.
Tymczasem ci¢zar radzenia sobie z wyzwaniami nauczania dzieci migracyjnych w gtoéwnej
mierze spada na samych nauczycieli, ktérzy z tego powodu sa dodatkowo obarczani kolejnymi
zadaniami dydaktycznymi i organizacyjnymi.

Dzieciom migracyjnym oraz ich rodzicom proponowane sa obowigzujace od wielu lat
rozwigzania systemowe, ktore po zwigkszonym naplywie uczniow zza naszej wschodniej
granicy zostaly jedynie w niewielkim stopniu zmodyfikowane. Polskie przepisy oswiatowe
przewiduja bowiem usprawnienia takie jak: wsparcie asystenta migdzykulturowego przez okres
12 miesigcy, udziat w dodatkowych lekcjach jezyka polskiego (w wymiarze nie nizszym niz 4

godziny tygodniowo) oraz zajeciach wyréwnawczych z innych przedmiotoéw czy dostosowanie
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formy 1 czasu trwania egzaminu Osmoklasisty. Sg to jednak rozwigzania, ktére obejmuja
zaledwie poszczegolne aspekty funkcjonowania dziecka migracyjnego w polskim systemie
o$wiaty. Odnosza si¢ do wycinkow rzeczywisto$ci szkolnej i nie buduja kompleksowego planu
pomocy ani dla uczniow cudzoziemskich, ani dla nauczycieli, ktérzy na co dzien mierzg si¢ z
wyzwaniami pracy w srodowisku wielokulturowym i wielojezykowym.

Brakuje jasno okreslonego, zunifikowanego programu, ktéry regulowatby odgérnie
sytuacje wszystkich dzieci z do§wiadczeniem migracyjnym, a co za tym idzie, wprowadzitby
jednakowe zasady we wszystkich szkolach w naszym kraju. Ten system dostosowania do
polskiej rzeczywistosci szkolnej powinien dzieli¢ si¢ na poszczegoOlne etapy, poczawszy od
pierwszego momentu zetknigcia si¢ dziecka cudzoziemskiego z polskim systemem edukacji.
Na catosciowy proces wdrazania ucznia do funkcjonowania w polskiej szkole sktadatyby sie:

1. Przygotowanie na przyj¢cie ucznia do szkoty
a) gromadzenie danych ucznia:

— rozpoznanie jego sytuacji rodzinnej i prawnej;

— okreslenie dotychczasowego przebiegu edukacji na podstawie obowigzujacych w
kraju jego pochodzenia: systemu os$wiaty, zasad oceniania 1 Wwymagan
programowych;

— ustalenie biografii jezykowej pod katem uzywanego przez dziecko jezyka
komunikacji oraz w kontekscie statusu jezyka polskiego.

b) diagnoza ucznia:
— ustalenie zakresu zdobytych kompetencji poznawczych;
— rozpoznanie poziomu znajomosci JSE.

2. Przyjecie ucznia do szkoty:

— skierowanie ucznia do odpowiedniej klasy lub oddziatu przygotowawczego;

— rozwazanie mozliwos$ci zatrudnienia asystenta mi¢gdzykulturowego;

— przydzielenie na podstawie umiejetnosci i poziomu jezykowego do wiasciwej grupy
ucznidéw na dodatkowych zajeciach z jezyka polskiego.

3. Organizacja nauczania:

— wdrozenie indywidualnego planu dziatan edukacyjnych dostosowanego do potrzeb
ucznia w zakresie wszystkich przedmiotow szkolnych;

— przygotowanie odpowiednich materiatow dydaktycznych ze wszystkich
przedmiotow szkolnych (polecen, typoéw zadan, tekstow, objasnien);

— dostosowania metod i technik nauczania do potrzeb konkretnego ucznia;
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— ustalenie ogdlnych kryteriow oceniania wspolnych dla wszystkich przedmiotow

szkolnych;

— ewaluacja osiagni¢¢ oraz przekazywanie dziecku oraz jego rodzicom informacji

zwrotnej o postgpach w nauce jezyka polskiego.

Podstawa do opracowania przedstawionej procedury przyjmowania i nauczania dzieci
migracyjnych moga by¢ istniejace juz przepisy prawne oraz proponowany w niniejszej pracy
test diagnozujacy poziom znajomosci JSE. Na przeprowadzenie pierwszej czesci ustalania
profilu edukacyjnego ucznia z do§wiadczeniem migracyjnym mozna przeznaczy¢ zalecang w
dokumentach legislacyjnych rozmowg kwalifikacyjna, ktorej termin wyznacza dyrektor szkoty.
Zapisy prawne nie precyzuja jednak formy, przebiegu i zakresu podejmowanych w tej
rozmowie kwestii, dlatego rowniez od dyrektora zalezy okreSlenie charakteru pierwszego
spotkania z uczniem oraz jego rodzicami. Te ogdlne wytyczne mozna uscis$li¢ na szczeblu
centralnym w specjalnym rozporzadzeniu tak, aby procedura przyjecia wygladata podobnie w
kazdej szkole. Pierwsza cze$¢ rozmowy kwalifikacyjnej mogloby rozpocza¢ zebranie od
rodzicéw informacji o sytuacji prawnej i rodzinnej dziecka oraz o jego biografii jezykowej i
edukacyjnej. W drugiej czgsci przyszly uczen powinien wzig¢ udzial w wywiadzie swobodnym,
ktorego gtdéwnym celem byloby dookreslenie biografii jezykowej z uwzglednieniem bieglosci
w zakresie jezyka komunikacji oraz statusu jezyka polskiego (jezyk obcy, jezyk drugi, jezyk
odziedziczony). Jednocze$nie tego typu rozmowa pomoglaby we wstepnym okresleniu
charakterystycznych cech osobowosciowych dziecka, jego umiejetnosci interakcyjnych, a
takze uzdolnien, zainteresowan czy poziomu motywacji do nauki.

Trzecig czg¢s¢ rozmowy kwalifikacyjnej nalezaloby poswigci¢ na zorientowanie si¢, na
jakim etapie nauczania dziecko zakonczyto edukacje w Ukrainie 1 jak etap ten odnosi si¢ do
polskiego systemu edukacyjnego. Informacji na temat szczegdtow Sciezki ksztatcenia ucznia
moze dostarczy¢ wywiad z mtodym imigrantem oraz jego rodzicami. Jednak wiadomosci
dotyczacych roznic systemowych i1 programowych nauczyciel prowadzacy rozmowg (ale tez
inni nauczyciele, ktorzy beda w przysziosci pracowac z diagnozowanym dzieckiem), powinien
zaczerpna¢ ze sprawdzonych 1 ujednoliconych zbiorow danych dotyczacych systemu
ksztalcenia obowigzujacego w kraju pochodzenia dziecka. Zestawione w nich informacje o
strukturze szkolnictwa, dokumentach programowych, tres§ciach nauczania oraz kryteriach
oceniania pomogtyby nauczycielowi usytuowa¢ do§wiadczenia ucznia na konkretnym szczeblu
polskiej edukacji. Pozwolityby tez na okreslenie zakresu zrealizowanych tre$ci nauczania z
poszczegolnych przedmiotow szkolnych oraz na zidentyfikowanie réznic programowych.

Pakiety informacji o zagranicznych systemach edukacyjnych powinny by¢ opracowywane na
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szczeblu ministerialnym 1 przekazywane wszystkim szkotom. W ten sposob do nauczycieli w
calej Polsce docieralyby niezbedne i rzetelne zbiory danych, ktére utatwityby im prace oraz
zwolnity z konieczno$ci samodzielnego pozyskiwania informacji, nierzadko trudnych do
zweryfikowania, pochodzacych z niepewnych zrodet lub opierajacych si¢ wylacznie na
deklaracjach uczniow badz ich rodzicow.

Ostatnim, a zgodnie z przyjeta w pracy perspektywa, kluczowym etapem planowania
procesu uczenia si¢ 1 nauczania dziecka migracyjnego jest ocena jego bieglosci jezykowej w
postugiwaniu sie specyficzna odmiana jezyka, jaka jest JSE®S. Zaproponowany w niniejsze;
rozprawie test diagnostyczny jest narzedziem, ktore pozwala sprawdzi¢ znajomos¢ stownictwa
oraz stopien opanowania struktur sktadniowych typowych dla JSE. Zidentyfikowanie na jego
podstawie mocnych i stabych stron ucznia w postugiwaniu si¢ szkolng odmiang polszczyzny
pomaga okresli¢ konkretne mozliwosci i potrzeby ucznidéw oraz dostarcza nauczycielom
informacji istotnych w planowaniu dalszego wspierania mlodych imigrantéw. Wyniki testu
stanowig podstawe do podejmowania dalszych dziatan skladajacych si¢ na program
funkcjonowania konkretnego cudzoziemca w polskich placéwkach o§wiatowych. To wlasnie
od poziomu opanowania JSE powinien zaleze¢ sposob organizacji $ciezki edukacyjnej — wybor
odpowiedniego modelu ksztalcenia (oddzial przygotowawczy, klasa ogoélna z rodzimymi
uczniami), przydzielenie asystenta migdzykulturowego, dostosowanie metod nauczania i
materiatow dydaktycznych oraz sposobu egzaminowania i1 warunkéw oceniania. Trafna
diagnoza jezykowa jest zatem fundamentem warunkujacym skuteczno$¢ podejmowanych
dziatan zarowno na poziomie indywidualnym, jak i systemowym.

Test diagnostyczny zostatl skonstruowany tak, aby kazdy nauczyciel, niezaleznie od
nauczanego przedmiotu, mogt go przeprowadzi¢ bez specjalistycznego przygotowania
glottodydaktycznego. Tresci przedmiotowe, na ktorych bazuja poszczegdlne zadania, mogag by¢
swobodnie modyfikowane w zalezno$ci od potrzeb nauczyciela, z kolei struktura testu i typy
zadan pozostajg uniwersalne. Klarowny system punktowania oraz instrukcja i klucz odpowiedzi
pozwalajag na obiektywng ocen¢ 1 przyporzadkowanie umiejetnosci ucznia do jednego z
czterech poziomow znajomosci JSE (samodzielnego, funkcjonalnego, ograniczonego,
minimalnego). Dzigki mozliwosci zmiany tre$ci zadan, test moze poshuzy¢ takze do

monitorowania postepow dzieci, co daje szans¢ na biezace reagowanie na ich zmieniajace si¢

%8 W przypadku dzieci, ktore po polsku nie méwia weale test diagnozujacy poziom opanowania JSE, moze zosta¢
wykorzystany na pdzniejszym etapie jako narzedzie do skontrolowania postepdéw lub okreslenia przyczyn
wystepowania trudnosci jezykowych.
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potrzeby, a takze formutowanie oceny ksztattujacej, waznej dla samych ucznidow oraz ich
rodzicow.

Informacje pozyskane na kazdym etapie procedury wlaczania mtodych migrantow do
polskiej rzeczywistosci szkolnej, a wigc podczas zbierania danych o uczniu, przyjmowania go
do placowki i planowania dalszej nauki, wymagaja odpowiedniego uporzadkowania.
Usystematyzowanie zgromadzonych wiadomosci moze przyja¢ forme, nazwang tu
»indywidualnym profilem edukacyjnym dziecka z do$wiadczeniem migracyjnym”. Ten
dokument moégltby towarzyszy¢ uczniowi migracyjnemu juz od pierwszego zetknigcia si¢ z
polskim systemem edukacji. Zawieratlby informacje na temat jego potrzeb, ograniczen,
trudno$ci 1 osiggnie¢ uzyskanych na podstawie rozmowy kwalifikacyjnej, swobodnego
wywiadu oraz wynikéw testu. Stanowitby zbior obserwacji i wskazowek uzupetnianych na
biezaco przez caly czas nauki dziecka. Rzetelnie opracowany profil ucznia bylyby zatem
kluczowym zrodlem wiedzy dla pedagogdéw rozpoczynajacych z nim prace. Zwolnitby tez z
koniecznos$ci wyodrebniania jego stabych i mocnych stron.

Propozycja testu diagnozujacego poziom JSE, wpisuje si¢ w zalozenia edukacji
wlaczajacej. Powodem opracowania tego narzg¢dzia byta bowiem che¢é udzielenia wsparcia
specyficznej grupie dzieci o specjalnych potrzebach edukacyjnych — wuczniéw 2z
do$wiadczeniem migracyjnym — w celu zapewnienia im rownego dostepu do ksztatcenia i
umozliwienia udziatu w lekcjach na takich samych zasadach jak rodzimi uzytkownicy
polszczyzny. Dzigki wskazaniu trudnos$ci jezykowych w zakresie JSE i1 rozpoznaniu ich
przyczyn mozliwe jest niwelowanie ograniczen i planowanie wieloaspektowej pomocy
polegajacej m.in. na dostosowaniu metod 1 technik pracy oraz przygotowaniu odpowiednich
materiatow dydaktycznych. O inkluzywnym charakterze postulowanej diagnozy moze
Swiadczy¢ fakt, Ze z zatozenia stuzy ona do pokonywania bariery utrudniajacej funkcjonowanie
w obcym kulturowo srodowisku. W przypadku dzieci migracyjnych barierg t¢ stanowi jezyk, a
zwlaszcza jezyk szkolnej komunikacji. W zgodzie z zaloZzeniami podej$cia inkluzywnego
pozostaje roéwniez uwzglednienie w tworzeniu indywidualnego profilu edukacyjnego
doswiadczen biograficznych dziecka, sytuacji rodzinnej, szkolnej, a takze kultury edukacji
rozwijajacej si¢ w kraju pochodzenia ucznia.

Jednym z celow testu jest tez u§wiadamianie nauczycielom rzeczywistych konsekwencji
nieopanowania JSE. Taka zmiana perspektywy réwniez ma wiaczajacy charakter — z jednej
strony sprzyja rozwijaniu wrazliwo$ci na potrzeby, mozliwosci 1 osiggni¢cia dzieci z
doswiadczeniem migracyjnym, z drugiej za§ wzmacnia kompetencje nauczycieli w zakresie

empatii, zrozumienia i adekwatnego reagowania na sytuacj¢ ucznidw. Wyniki diagnozy
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dostarczajg bowiem konkretnych informacji na temat poziomu JSE, co moze znacznie utatwic
nauczycielom wykonywanie codziennych obowiazkéw szkolnych i1 usprawni¢ wspotprace
calego zespotu nauczycielskiego.

Test diagnozujacy poziom znajomosci JSE nie jest narzedziem opracowanym wylgcznie
na potrzeby pochodzacych z Ukrainy dzieci z doswiadczeniem migracyjnym. Jego
zastosowanie moze rowniez pomoc w diagnozowaniu innych grup ucznioéw, takich jak dzieci
reemigrantow, dzieci z matzenstw mieszanych, dzieci z mniejszo$ci narodowych czy innych
mtodych cudzoziemcow. Niezaleznie od kraju pochodzenia wszystkie te osoby stang przed
koniecznoscia opanowania JSE, poniewaz bez jego znajomosci osiagniecie w polskiej szkole
sukcesu edukacyjnego bedzie niemozliwe. Zastosowanie przedstawionego w tej pracy
narzedzia diagnostycznego do badania dzieci pochodzacych z innych niz Ukraina krajow,
powinno zosta¢ poprzedzone szczegdtowym rozpoznaniem kontekstu edukacyjnego, w ktérym
dotychczas funkcjonowala dana grupa uczniéw. Konieczne bedzie w szczegdlnosci
uwzglednienie: organizacji systemu oswiaty w kraju, w ktorym rozpoczeta si¢ ich edukacja,
porzadku zycia szkolnego, podstawowych zalozen programowych i tresci nauczania, a takze
specyfiki procesu uczenia si¢ i1 nauczania oraz panujacej w danej rzeczywistosci szkolnej
kultury edukacji. Dopiero zestawienie tych informacji i pordwnanie z polskimi realiami
edukacyjnymi pozwali przygotowac analogiczne narzedzie diagnozujace, wtasciwie osadzic¢
proponowany test w praktyce dydaktycznej oraz adekwatnie zinterpretowac jego wyniki.

Przygotowanie pakietow danych przedstawiajacych szeroko rozumiany kontekst
edukacyjny obowigzujacy w poszczegodlnych krajach pochodzenia przysztych uczniéw oraz
skonstruowanie analogicznych testow diagnozujacych poziom JSE uzupetniatoby system
wdrazania dzieci migracyjnych do funkcjonowania w polskich szkotach o kolejne komponenty
dostosowane do poszczegdlnych kierunkéw migracyjnych. Nalezy podkresli¢, iz
przedsiewzigcie to stanowi powazne wyzwanie organizacyjne i merytoryczne, wymagajace
wspolpracy wielu ekspertow. Koniecznos¢ jego podjecia wydaje si¢ jednak bezdyskusyjna.
Coraz szybsze przeobrazanie si¢ polskich szkot w srodowiska wielokulturowe 1 wielojezyczne
jednoznacznie wskazuje na pilng potrzebe stworzenia spojnych, systemowych rozwigzan.
Realizacj¢ tego zadania nalezatoby powierzy¢ administracji ministerialnej. Powolani na tym
szczeblu specjaliSci powinni opracowaé adekwatne procedury, ktére mozna by odgodrnie
wprowadza¢ w zycie 1 testowaé w praktyce. Dodatkowym wsparciem dla nauczycieli bytoby
takze ustanowienie wymogu elementarnego przygotowania do nauczania jezyka polskiego jako
drugiego nie tylko dla polonistow, lecz takze dla o0s6b uczacych innych przedmiotow.

Prowadzone dla nich kursy nalezatoby dostosowaé do obszaru nauczanej dziedziny tak, aby
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skutecznie potrafili przekazywanie wiedzy przedmiotowej taczy¢ z rozwijaniem kompetencji
jezykowej mtodych migrantow.

Przedstawiony w niniejszej rozprawie test diagnostyczny stanowi jedynie pierwszy krok
w kierunku opracowania kompleksowych rozwigzan stuzacych do wspierania wszystkich
uczniéw cudzoziemskich w procesie nauki jezyka polskiego oraz efektywnego uczestniczenia
w lekcjach. Jego gldownym celem jest rozpoznanie poziomu opanowania JSE przez konkretnych
ucznidéw, co w szerszym kontekscie wspiera takze dalsze dziatania integracyjne w szkole. Test,
jako element systemu wdrazania dzieci cudzoziemskich w polski system ksztalcenia, moze
stanowi¢ punkt wyjscia do budowania spdjnych rozwigzan, ktore beda uwzgledniaty
zréznicowane potrzeby ucznidéw migracyjnych, niezaleznie od ich pochodzenia czy historii
edukacyjne;.

Rownoczesnie nalezy podkresli¢, ze stworzenie testu diagnozujacego JSE jako czgsci
indywidualnego profilu edukacyjnego, nie wyczerpuje mozliwosci badan nad wsparciem
jezykowym dzieci z dos§wiadczeniem migracyjnym. Wyniki przedstawionych analiz mogg sta¢
si¢ impulsem do dalszych eksploracji naukowych w kilku kluczowych obszarach:

— doskonalenia metodyki diagnozowania JSE;

— poddania narzg¢dzia testowego sprawdzeniu w r6znych okoliczno$ciach edukacyjnych;

- opracowania doktadnej formy indywidualnego profilu edukacyjnego;

- sporzadzania pakietow informacji dotyczacych systemu 1 kultury edukacji w
poszczegblnych krajach pochodzenia mtodych migrantow;

— tworzenia list termindéw edukacyjnych z poszczegdlnych przedmiotow;

- przygotowania zestawien frekwencyjnych stownictwa szkolnego;

- uszczegbdlowienia systemowych procedur wdrazania dzieci cudzoziemskich w realia
polskiej szkoty, obejmujacych etapy gromadzenia danych, przyjmowania do placéwki,
diagnozowania i nauczania;

- analizy wptywu rezultatéw testu na praktyke edukacyjna, a w dalszej perspektywie na
postepy dzieci migracyjnych.

Podjecie dalszych badafh w wymienionych kierunkach moze realnie przyczyni¢ si¢ do
zmiany sytuacji zarowno uczniow, jak i nauczycieli. Z jednej strony pozwoli na zwigkszenie
efektywnosci procesu uczenia si¢ i nauczania, z drugiej — na budowanie szkoty jako srodowiska
inkluzyjnego, odpowiadajacego na wyzwania wspotczesnej, zroznicowanej kulturowo

rzeczywistosci edukacyjne;.
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Aneks
Wybrane zadania z cz¢$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Petre

8. Prosz¢ uporzadkowag.

: od najmniejszego O do najwigkszego O

a) wers strofa wiersz
b) a\‘-ayi\’ vo2dTion wivov

L) 95+\;‘\) PVObe rozliarty fo’lp&?vgj
d fovv\év"’\Q Mon\aa niwzg d OV@AW-‘&W’
i)lihm S(/!qb\b()\ wyvaz 2done | 4ekst
a)  strofa—wers—wiersz

b) rozdziat — akapit - utwér

¢) kat: rozwarty — prosty - potpelny - ostry
d) organizm - komérka - narzad - tkanka

e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?
%e\nfwﬂ‘l wea

% = _ procent . X - ha,jc °C - {Lop(dno-

- ofta
()- W&\Ll;é'ﬁ o J'zfdw;e

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazéw?

pisa¢  — pisak — piasek — podpis

hipoteza —hipoteka — hipotetyczny — hipotetyzowa¢

kon — konski — konny —keniak

ksiezye— ksigzgey — ksigze — ksiezniczka

ptaszczyzna — plaski —ptaszez — ptaskowyz

znak — znakomity — znakowanie — znaezyé-

b b

!'QLthYHklnl'v\ L)
)
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11. Prosz¢ napisa¢, co to znaczy?

np. - na przyklad
l. mn. = \‘ UZ\OO\ VAN O AN
p.n.e. - [n\«u,é ihd2g evg
pt. - pia ok
L
wg - wod Lug
n.p.m. = Hor_l ‘Do'viow‘q/vv‘ YAQU2 QR

Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Petrg

I. Prosz¢ przeczytaé i uzupetnic definicje.

Poznawanie otaczajacego $wiata umozliwiaja nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzadami zmyslow sg czesci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skora. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robié¢ samodzielnie. Doskonatym Zrédtem informacji
sa ksigzki. zwlaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele si¢ mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filmow i programéw przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrodel wiedzy, zwlaszcza ze przyroda ciagle
si¢ zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie sie wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyklad na tace czy w ogrédku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto sklania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie cksperymentéw i doéwiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowicdzi na pytania: Jak to si¢ dzieje? Dlaczego tak si¢ dzieje? Co sie

Slanic. gdy L2 (Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, s [1-12)

a) Przyrodg poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktére

nazywamy Z]M:’SI ami -

b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skora to no\vzci%j Zwm 95 Low .

¢) Ksigzki, encyklopedie, atlasy i albumy to wyoduo
Vv 1.

d) 9 b5Zl [0n ég rozumiemy jako uwazne przygladanie si¢ obiektowi.

¢) Eksperymenty i doswiadczenia s wb_mi ktére pomagajg w
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Proszg polgezy¢ 2 zdania w | zdanie.
i lub a ezyli -ponrewaz
a) Czestaw Milosz pisal wiersze. Bolestaw Prus pisal powiesci. Ix2p.=1

Czeslaw Mitosz pisal wiersze, a Boleslaw Prus pisal powiesci.

b) Wyraz ,.geometria” pochodzi z j¢zyka greckiego. Termin ten oznacza
mierzenie ziemi.
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Lindon, ) uz:.slt: wAD by m»«c.uudq«.o\
!l.(_IL\QLL [ub L) Mh)x‘, ’

v
(S)
2

e

Fo—

6. Proszg dokor'\czyé zdanie.

Lekcje stacjonarne sg cickawsze niz zdalne, poniewaz _mozine,

- & v - -~

o2 \ Al

over bvoi Aol véimjsé Q\ah,w\o,’&‘o\d\
v klrsie
E-booki sa wygodniejsze niz ksigzki tradycyjne, poniewaz 2 aymg Jq'

N1 s m\f}sm mona wner  1h wiele \e.lv‘\m

-~

miﬂji&j_kdlLd‘Lz_&me, ze 5040,

7. Prosz¢ napisaé notatke, czym rozni si¢ Zyto od owsa.

2uto ZLL\JJC/Z&;V\? doéra, Aﬂ 15D cany Uit ing

L, pecine. 2LV e, N2eires sasauts

ua'mm KbJ&(\J; f WAC .abm, sol;bg Lolowv

- L/ ‘/f

DuiesS 20 Relny voarie  wvvzel o LOD
4 7/

. i .
A 1Ce o TN Carn O SQ \_n.d{.\,fcov\c- L
L) = 1

¢
Lo&2 (rrove . Moy LIine “iosy v =zlaone

bolov. DZ‘%‘H; feorna ‘Eﬂ_tLln nvvo';l{\t.(: iktfto
o  owsa

323

()



Wybrane zadania z czg$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Viktorii¢
8. Prosze uporzadkowac.

O od najmniejszego O do najwigkszego O

a) wers strofa wiersz

ol B0 99 O Utsdie

9 Rozi waé ms"z"’na/r/'w nrr)ﬁ’?é! NS 78

d) I V71 L ¢ x V4
[cm/mfu al - Al mearcq. 0%‘%4444_%

e) / Lz % eAron 4'(//4,/1‘ g o ZA)/-C(/IIM %CAIZ j QANL Tﬁ

a) strofa—wers—wiersz

b) rozdziat — akapit - utwor

c) kat: rozwarty — prosty - pétpetny - ostry

d) organizm - komdrka - narzad - tkanka
e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?
% = prgggnt { e L a L OC - fe maﬁno-“um
/ "' 3 5 f

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazéw?

pisa¢ — pisak — piasek — podpis

hipoteza — hipetaka — hipotetyczny — hipotetyzowac
kon — koniski — konny — keritak

ksiezyc — ksigzecy — ksiaze —ksigzniczka

ptaszczyzna — ptaski — ptaszcz — ptaskewyz

znak — znakomity — znakowanie — zRagzyt

11. Prosze napisac, co to znaczy?
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Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Viktoriie

1. Proszg przeczytac i uzupetnié definicje.

Poznawanie otaczajgcego Swiata umozliwiaja nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzgdami zmystéw sa czesci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skora. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robi¢ samodzielnie. Doskonatym zrédfem informacji
sq ksigzki, zwlaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele sie mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filméw i programéw przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrédet wiedzy, zwiaszcza ze przyroda ciggle
sie zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie sie wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyktad na tace czy w ogrédku. |[...]

Obserwowanie przyrody czesto skfania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie eksperymentéw i doéwiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to sig dzieje? Dlaczego tak sie dzieje? Co sie
stanie, gdy b {Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, 5. 11-12)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktére

nazywamy ‘1145 N la dasy-

b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skérato .| &Jk’ o

-

c) Ksigzki, encyklopedie, atlasy i albumy to @leﬁm
l&iﬁlﬁxx_}’a’?gmay‘fc

d) [Z[ﬁ e ;g\?ﬁfumiemyjako uwazne przygladanie sie obiektowi.

t’ { ' l
e) Eksperymenty i doswiadczenia s3 (F OSLY ktére pomagajg w

uzyskaniu odpowiedzi na pytania. é?

i
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2. Prosze potaczyé 2 zdania w 1 zdanie.

i lub a czyli

poniewaz

a) Czestaw Mitosz pisat wiersze. Bolestaw Prus pisat powiesci.

Czestaw Mitosz pisat wiersze, a Bolestaw Prus pisat powiesci.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiego. Termin ten oznacza

mierzenie ziemi.

g, cmdj;

c¢) W kwiatach znajduje sie pytek i stodki ptyn. To jest nektar, ktéry jedza

owady.

th
e

d) Liczebnik to cze$¢ mowy oznaczajaca liczbg. Moze tez oznaczac

kolejnos¢.

A

6. Prosze dokonczy¢ zdanie.

Lekcje stacjonarne s ciekawsze niz zdalne, poniewaz ANOTAAD

\ o
S{\ (o] \\A\V. ol

3 5 L [ Y \#/ X,
Sie olegmarmw o) Lo Fiwl ey

I

E-booki s3 wygodniejsze niz ksigzki tradycyjne, poniewaz oy nel

b sl s L e
MRl & W2 02 ANa o hm/)l;A/UV‘;"f o
T / J

7. Prosze napisac notatke, czym rézni sig zyto od owsa.

N / )
.L\)\_)Q At gaang, PO . o m»‘

: . Q=% ug'l'rM'

S Y LY
10 posanie, e £ oo 250 cam, O OWMer Lo
o : -l
Ao 1600, [ ,.LA LYY/ {j,m. VAYST )| B VUSNT- 2 /WYY,

8

.
\
O e ™mAaang

Q< 4,

A i
C A N AAL :. ‘Co‘é'fzp

v

_MA_%AVQMMQ cm '

& \_‘u\}l\b"c CT oy,

14

326

[ 977]
A3

v




Wybrane zadania z czeg$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Artema
8. Prosze uporzadkowac.

O od najmniejszego =O do najwiekszego>Q
a) wers strofa wiersz

) | eruea R ARAPH R o2 D21AE | UT WOR

) |OSTRY PROSTY |Roz wART)| PSLPE LAY
d [k oMORKA TRAN KA |NARZAD | ORGANVZN
o) [urera [SY[PbA (wyRPR |2 pawie \TEAST

a) strofa—wers—wiersz

b) rozdziat — akapit - utwoér
c) kat: rozwarty — prosty - pétpetny - ostry
d) organizm - komoérka - narzad - tkanka

e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?

% - _procent X - [AT Bp -3 Togl'g/\/f
|- QkoLicemix ,, " - BYFAL~
()-NAwiasy + - popzieli¢

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazéw?

pisa¢ — pisak — piasek — podpis

hipoteza — hipeteka— hipotetyczny — hipotetyzowaé
kor — koriski — konny —keniak-,

ksigzye — ksigzecy — ksigze — ksigzniczka

ptaszczyzna — ptaski — ptaszez — ptaskowyz

znak — znakomity — znakowanie —zmaczyt~

11. Proszeg napisac, co to znaczy?

np. — na przyktad

l. mn. -

p.n. e. -%DR‘ZCQ/ VRS2 ERA
pt. - :
e _WEDE L

n. p. m. -
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Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Artema
1. Prosze przeczytac i uzupetnié definicje.

Poznawanie otaczajacego $wiata umozliwiajg nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzadami zmystéw s3 czesci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skora. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robi¢ samodzielnie. Doskonatym zZrédtem informaciji
sq ksigzki, zwtaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele sie mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filméw i programéw przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrédet wiedzy, zwlaszcza ze przyroda ciagle
sie zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie si¢ wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyktad na tace czy w ogrédku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto skiania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobdéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie eksperymentéw i doswiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagajg w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to sie dzieje? Dlaczego tak sie dzieje? Co sie
stanie, gdy ...? (Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, s. 11-12)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktére
nazywamy zMYSLANM /.

b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skérato ¢ kS Cr ClAEA

) Ksigzki, encyklopedie, atlasy i albumy to 4 A 0’0{4
LVEORIYAC /7
/—

d) OB SER k'OWﬁMéfumiemyjako uwazne przygladanie sie obiektowi.

e) Eksperymenty i do$wiadczenia s3 O3 SER k/pwwgktore pomagaja w
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Prosze potaczy¢ 2 zdania w 1 zdanie.
i lub a czyli poniewaz
a) Czestaw Mitosz pisat wiersze. Bolestaw Prus pisat powiesci.

Czestaw Mitosz pisat wiersze, a Bolestaw Prus pisat powiesci.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiego. Termin ten oznacza
mierzenie ziemi.

owady.

~B

o

/
d) Liczebnik to czg$¢ mowy oznaczajaca liczbg. Moze tez ozna
kolejnos¢.

LICZEBMK To C265C Mowy OZN&M

74 - ° - o

6. Prosze dokorczy¢ zdanie.

Lekcje stacjonarne s ciekawsze niz zdalne, poniewaz (Yo Zeoc

7

{gﬂ

E-booki’sa wygodniejsze niz ksigzki tradycyjne, poniewaz jul <

tat, /,'4/4 S =
pwﬁzé@am% e g ml

s3]

7. Prosze napisa¢ notatke, czym rézni sie zyto od owsa. |

2

vZnd gie ool orvpe ty,.,

Ca & .
o 7;0/74//&%@(0% Lt 225, z-m,@f
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Wybrane zadania z czg¢$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Maksyma
8. Prosze uporzadkowac.

O od najmniejszego O do najwiekszego Q

a) wers strofa wiersz

b) | oleeput rozoeol whwor
) | ro2 “N{Z por rpel_ WZ/ pros 1'7, a)fr%/
d) | tkanka ponarkes. rorg ol OFgamzn)
e) JJlovbo- Wtere W 1L zdome | Yekst

a) strofa—wers—wiersz

b) rozdziat — akapit - utwor

c) kat: rozwarty — prosty - pétpetny - ostry
d) organizm - komorka - narzad - tkanka

e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?

—

% - procent <X - °C- S{“’f'.e’”
! = ” " - 0‘14@'{7
(@]
{3s + - okidlemic

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazéw?
pisa¢ — pisak — piasek — podpis
hipoteza - hipeteka — hipotetyczny — hipotetyzowac
kon — konski — konny — keniak~
~ksigzyt - ksigzecy — ksigze — ksigzniczka
ptaszczyzna — plaski —ptaszcz — ptaskowyz
znak —znakomity — znakowanie — znaczy¢
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Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Maksyma
1. Prosze przeczytac i uzupetnic definicje.

Poznawanie otaczajgcego $wiata umozliwiajg nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzagdami zmystéw s3 czesci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skéra. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robi¢ samodzielnie. Doskonatym Zrédtem informaciji
sy ksigzki, zwtaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele si¢ mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filmoéw i programéw przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrédet wiedzy, zwtaszcza ze przyroda ciaggle
sie zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie si¢ wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyktad na tgce czy w ogradku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto skiania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie eksperymentéw i doswiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to sig¢ dzieje? Dlaczego tak sie dzieje? Co sie
stanie, gdy ...? (Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, s. 11-12)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktére
nazywamy 7/"‘:’{5 bt

b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skérato _ra2g og 2 alov

c) Ksigzki, encyklopedie, atlasy i albumy to fvéol/‘l— o

infasno|
d @)

d) Oﬁx,waxjg rozumiemy jako uwazne przygladanie sig obiektowi.

e) Eksperymenty i doswiadczenia sg _ “2ymnhofwovn, ktére pomagaja w
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Prosze potaczy¢ 2 zdania w 1 zdanie.
i lub a czyli poniewaz
a) Czestaw Mitosz pisat wiersze. Bolestaw Prus pisat powiesci.

Czestaw Mitosz pisat wiersze, a Bolestaw Prus pisat powiesci.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiego./Termin ten oznacza
mierzenie ziemi. wd L

c) W kwiatach znajduje sie pytek i stodki ptyn. To jest nektar, ktory jedza

owady. fvmml

d) Liczebnik to cze$¢ mowy oznaczajaca liczbe. Moze tez oznaczac
kolejnos¢.
. Lo

6. Prosze dokoriczy¢ zdanie.

Lekcje stacjonarne sg ciekawsze niz zdalne, poniewaz _me-

WQ“:k; O’M'CZC’/"‘:IQI (e lortin,

E-booki s3 wygodniejsze niz ksigzki tradycyjne, poniewaz

7. Prosze napisac notatke, czym rézni sie zyto od owsa.

Z\r)"o 1“1620,00 we W‘pokoso 150em g opges VOcm,
Z‘H" ha- 0% ho- p:JII/Lwc ( pe/TbC/ o OWeS mo-
,o«mn. SP’°~2¢£O'7(’/ 21*" g sy | 25l
ouies e Phi  alelowy . 7’

d
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Wybrane zadania z czg$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Igora
8. Prosze uporzadkowac.

O od najmniejszego O do najwiekszego O

a) wers strofa wiersz

b) {(jk/((\}(?.‘t f/(;‘lxg.lﬁ‘&% M.{WC“'/

| Presty | roxnapey osiry “Tpelpetny

d) | fpumdkie tlanKa /”ffxvamf\ O 2o

e)| (e (’% s be- ALY ot telst
U

a) strofa—wers—wiersz

b) rozdziat — akapit - utwér

c) kat: rozwarty — prosty - pétpetny - ostry

d) organizm - komorka - narzad - tkanka

e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?

% - _procent ¥X-__ °C-fﬂ?%£

L ————————— n”n —_—

7

() - nar oS = - hyz}c/zhk
U

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazow?

pisa¢ — pisak — piasek — podpis
hipoteza — hipoteka — hipotetyczny — hipotetyzowac
kon —koriski— konny — koniak

ksiezyc —ksigzecy—=ksigze — ksiezniczka

ptaszczyzna — ptaski —ptaszcz— ptaskowyz

znak — znakomity — znakowanie — znaczy¢

11. Prosze napisac, co to znaczy?

np. — na przykfad

l. mn. - llean u//”///;]o‘k
S : 'mz/w Heosx0, (4,
pt. -

wg -

n. p. m. -
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Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Igora

1. Prosze przeczytac i uzupetnic definicje.

Poznawanie otaczajgcego swiata umozliwiajg nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzagdami zmystéw s3 czesci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skora. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robi¢ samodzielnie. Doskonatym zrédtem informaciji
sg ksigzki, zwtaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele sie mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filméw i programow przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastgpi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrédet wiedzy, zwtaszcza ze przyroda ciggle
sie zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie sie wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyktad na tgce czy w ogrédku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto skfania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie eksperymentéw i doswiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to sie dzieje? Dlaczego tak sie dzieje? Co sie

stanie, gdy ? (Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, s. 11-12)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktore
nazywamy Z 2 i F -

b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skéra to //.ém\d,éfim} Qwm '»/1 S 1ot
/‘

c) Ksigzki, encyklopedie, atlasy i albumy to Q.Vo/{/, /é

cvtorma .
7

d) rozumiemy jako uwazne przygladanie sig obiektowi.

e) Eksperymenty i doswiadczenia s3 (\ éé}eﬁ\mgf@, ktére pomagaja w
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Prosze potaczyc 2 zdania w 1 zdanie.

i )db a czyli poye’wai

a) Czestaw Mitosz pisat wiersze. Bolestaw Prus pisat powiesci.

Czestaw Mitosz pisat wiersze, a Bolestaw Prus pisat powiesci.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiego. Termin ten oznacza
mierzenie ziemi.

Uzrﬂ’l@Cvaefl’ra /’/"/’d”él 2 V/‘Q'«"@/(& 43”“4,"/(50,/ 5/(7// termw)
o

e O asze //wk/zenx et

¢) W kwiatach znajduje sie pytek i stodki ptyn. To jest nektar, ktéry jedza
owady.

W Kiatsch an,é’u,e stk pg/e/( ¢ stodlly MM yorieing
to jest /fem‘mf, ](z‘ém 'c/m azva%d//

d) Liczebnik to czes¢ mowy oznaczajaca liczbe. Moze tez oznaczac
kolejnos¢.

| - f
Z/ (2 hnlk o d'aqs(c 00y, v”axmamvl%ca Leealy, tuly Moz

€2 OQpacial Ka/émasr;

)

6. Prosze dokoriczy¢ zdanie.

Lekcje stacjonarne sa ciekawsze niz zdalne, poniewaz _// Mﬂx(—ﬁ

WL 1%
%’W{‘eé{gﬂc flma Fina CJ/ //”U( s q’ﬁf"/ﬂ(q}

E-booki sg wygodniejsze niz ksigzki tradycyjne, poniewaz

Qlféo QL““lC»'\(‘\I“C ]@gt wyage © Soc,, N2
(’/wfs ?LV(J (xﬁnéﬂﬂi
Dy to QLLl(J,( (,\t‘;/r 4 mfﬁu ,Qaft"j ko/or & Llies
Qu 008 J""“\OAV’/W\ Rl lougy Ka/a
”lwn Uy W\Jnf xeﬁf diprte 4, L clesee [osy o
(“W.@) z%w;c I\IVM’\ R 13 ne [{’om
’\H to g w%(m/w N /ﬂﬂé}ﬁl.;’hp,ﬁeﬁoé Qlaraa & Cuke
Qe inr_sme_Qinrma o fylfudongy, Koy patose Stk -
f&m@amz v
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Wybrane zadania z czg¢$ci A testu diagnostycznego wykonane przez Konstantina

8. Prosze uporzadkowac.

O od najmniejszego =O do najwiqkszego=O
a) wers strofa wiersz
| woohioh | akaple | ubwor
) oo ary poZpethy ipocey | OSETY
I omdrha Lk k- narged  org@uzm
9 |4igere] gylabh wyrek teksh <olpnlC

a)
b) rozdziat — akapit - utwor

c) kat: rozwarty — prosty - pétpetny - ostry

d) organizm - komérka - narzad - tkanka
e) sylaba - zdanie - wyraz - tekst — litera

9. Co znaczy ten symbol?

% - _procent <X - L&;ﬁm@a% : ch,oy\gp,méqr"/
!-MA#W)& ”. w&zgzgéw
(- _aasvas + - heielienie

10. Co nie pasuje do rodziny wyrazéw?
pisa¢ — pisak —piasek — podpis
‘hipoteza i Koy hipotetyczny — hipotetyzowac
kon — konski — konny —keniak
ksiezyc — ksigzecy — ksigze — ksiezniezka—
ptaszczyzna — ptaski — ptaszcz — plaskowyz
znak — znakomity — znakowanie —znaczyé—

11. Prosze napisac, co to znaczy?

ap: — na przyktad

l. mn. = (,{ (211)&, A2
p.n.e. - e
pt. -

wg "

n. p. m. -
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Wybrane zadania z czg¢$ci B testu diagnostycznego wykonane przez Konstantina

1. Proszeg przeczytac i uzupetni¢ definicje.

Poznawanie otaczajacego $wiata umozliwiaja nam zmysty: wzrok,
stuchu, wechu, smaku u dotyku. Narzadami zmystéw sa czeéci ciata: oczy,
uszy, nos, jezyk i skéra. [...]

W odkrywaniu tajemnic przyrody na lekcjach pomaga nauczyciel,
ale mozna to réwniez robi¢ samodzielnie. Doskonatym Zrédtem informacji
sq ksiazki, zwlaszcza encyklopedie, atlasy i albumy. Wiele sie mozna
dowiedzie¢ z telewizyjnych filméw i programéw przyrodniczych oraz
edukacyjnych stron internetowych. Jednak nic nie zastapi bezposrednich
obserwacji — najcenniejszych zrédet wiedzy, zwtaszcza ze przyroda ciggle
sie zmienia.

Obserwacja to uwazne przygladanie sie wybranemu obiektowi.
Prawdziwy przyrodnik moze prowadzi¢ obserwacje niemal wszedzie, na
przyktad na tace czy w ogrédku. [...]

Obserwowanie przyrody czesto skfania do stawiania pytan.
Jednym ze sposobéw uzyskiwania na nie odpowiedzi jest
przeprowadzanie eksperymentéw i doswiadczen. Polegaja one na
zaplanowaniu i wykonaniu czynnosci, ktére pomagaja w uzyskaniu
odpowiedzi na pytania: Jak to si¢ dzieje? Dlaczego tak sie dzieje? Co sie

stanie, gdy it (Tajemnice przyrody 4, Nowa Era, s. 11-12)

a) Przyrode poznajemy poprzez wzrok, stuch, wech, smak i dotyk, ktére
nazywamy

: [/ /
b) Oczy, uszy, nos, jezyk i skéra to _{IcA c,‘:g}ldha/[m =7 Q‘g 2 O
Mz’ﬂf
c) Ksuazkl, en?yklopedle atlasy i albumy to {

/6&2@11@/
M‘ﬂa[g,mzumiemy jako uwazne przygladanie sie obiektowi.

ktore pomagajg w

N

e) Eksperymenty i doswiadczenia sa
uzyskaniu odpowiedzi na pytania.
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2. Prosze potaczy¢ 2 zdania w 1 zdanie.
i lub a czyli poniewaz
a) Czestaw Mitosz pisat wiersze. Bolestaw Prus pisat powiesci.

Czestaw Mitosz pisat wiersze, a Bolestaw Prus pisat powiesci.

b) Wyraz ,,geometria” pochodzi z jezyka greckiegosTermin ten oznacza
mierzenie ziemi. PO Ve Oz

c) W kwiatach znajduije sig pytek i stodki ptyn.,To jest‘nektar, ktory jedza
owady. (Z y (e

d) Liczebnik to cze$¢ mowy oznaczajaca IiczbeAMoie tez oznaczac

kolejnos¢. l-v\lé
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